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SUNUS
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CAGRILI KONUSMACI
TAM METINLERI



CREATIVE DRAMA: A MIRROR, A WINDOW, A DOORWAY, A
COMMUNITY
Pam BOWELL

Adaptation, the theme for this year’s congress, has never been more appropriate than it is now.

Our lives seem to be spinning, erratically.

As inhabitants of the planet, we face the consequences of our collective disregard for the
natural world that sustains us. Without it, we would face a doubtful future.

In our home countries, across the world, we face the consequences of political decisions and
actions that are so often throwing many of aspects of our lives up in the air to land in pieces, scattered
in all directions.

In our personal lives, too, we all face circumstances which require the resolve and skills and
depth of character to deal with the new realities in which we find ourselves.

I know this seems to be a bleak analysis of our current state of affairs and perhaps not the most
uplifting way to start a keynote. However, | think it is true to say that every period of human history
has faced its own circumstantial changes, yet somehow, here we still are!

The fact is that change is at the centre of existence - from the atomic to the astronomic. We
have always been confronted by it and, somehow, we have managed it. And before we get too
depressed, we need to remind ourselves that much of it has been positive and life enhancing.

So, how do we do manage it? How do we adapt?

We can look to naturalist Charles Darwin for an insight into this ability.

DARWIN

His renowned work, The Origin of Species is so well known that | think most people recognise
it and know what it is about. Its full title is The Origin of Species by means of Natural Selection and
we have come to understand the term ‘natural selection’ as evolution.

Darwin described natural selection as ‘descent with modification’. However soon after, in
writing about Darwin’s work, Herbert Spencer interpreted natural selection as ‘survival of the fittest’
and Darwin, himself, adopted this expression as a frame for his theory.

Now, at least in the English language, this can be confusing because the word ‘fit” has several
meanings. In one meaning, it is commonly used to describe those with physical strength and prowess.
We may use it to refer to athletes, boxers, mountaineers, dancers, gymnasts. So ‘fittest’ comes to
describe the strongest, the fastest, those with the greatest stamina and so on. And | would argue that, as
far as many people are concerned, it is most likely that ‘survival of the fittest’ means survival of the
physically strongest, the most powerful.

However, a further definition of ‘fit’ is being suitable for the required purpose. We may say

‘those boots are fit for walking through snow’ or ‘this house is not fit for human habitation’. And for



Darwin, it is this definition of ‘fit’ that applies. He saw that, as conditions and circumstances change,
those species that adapt most successfully to them are the ones that survive.

To use the phrase that Megginson first coined it in 1963, ‘It’s not the strongest who survive
but those who can adapt’.

Of course, many species are able to adapt to a greater or lesser extent. However, we have a
uniquely human capacity that is key to our success. It is of course our ability to imagine.

IMAGINATION

Alone, we are the species that can imagine things beyond our experience. We can imagine
how things were, how they are and how they might be other than they are. Insights born of this
capacity provide a foundation on which we may build our responses to the changing circumstances in
which we find ourselves — be they environmental, personal, social, political or professional.
Moreover, our ability to imagine means we can also be proactive not merely reactive. We have the
capacity to pre-empt as well as respond.

Furthermore, not only are we unique in our ability to imagine but we also employ our

imagination creatively and aesthetically.

ART MAKERS

One of the defining features of our species is that we are art makers. The visual art, music,
dance and drama that we make provide means by which we may explore, challenge, celebrate and
come to understand the world in which we live and speculate on how we might be more successful in
it.

Art is a mirror that reflects our life experiences; a window through which we may see the life
experiences of others and a doorway through which we may enter and experience other realities.

Moreover, when drama is the artform we engage in then we do it not alone but with others
because drama is a collective, social art form that is created by a community of participants working in

creative collaboration.

ENACTED SHARED FICTIONS

Together, we create shared fictions, and through the quintessentially dramatic mode of
enactment we confront and explore the human condition in all its many forms. In this way, drama
becomes part of the process of adaptation. A means by which we not only come to grips with how
things are, but also explore ways in which we can learn from them, influence them, transform them

and, indeed, transform ourselves in response to them.



RAMACHANDRAN

The eminent neuroscientist, VS Ramachandran, points out in his discourse on mirror neurons
that our brains are essentially model-making machines. We need to construct useful virtual reality
simulations of the world that we can act on. Within the simulation, we need also to construct models of

other people’s minds because we are intensely social creatures.

DUNBAR

Evolutionary psychologist and anthropologist, Robin Dunbar, explains that having such a
theory of mind means that we are able to understand what another individual is thinking, to ascribe
beliefs, desires, fears and hopes to someone else.

This is critical in the intensely social structure in which we live. Our survival, sometimes in
the ultimate sense, depends our ability to recognise ourselves, build relationships and negotiate the
world and our place within it.

One of the essential aspects of the drama process is that it brings the imagined experiences of
Ramachandran’s ‘virtual reality simulations’ into the physical world and allows us to play them out. It
privileges feeling as well as thought. It is, indeed, a learning process — whether we call it drama in
education, creative drama or process drama. Recognition of this lies at the heart of our practice - as we
create learning experiences for and with those we teach.

So, how might drama do this?

DRAMA - A MIRROR

Of course, it is probably true to say that mirror exercises have become something of a cliché,
in certain quarters. Together with ‘being a tree’, they are activities that are ridiculed by conformists in
education as time-wasting nonsense. Evidence that drama is something that schools should not be
encouraging — let alone teaching. But we know differently. They are exercises that promote
teamwork, focus and concentration — critical skills in bringing a drama into being and all highly
transferable.

However, mirror exercises are exactly that — exercises that practise particular drama skills but
in relation to our congress theme, we need to think more broadly about the concept of drama as a
mirror.

When faced with changing circumstances — whether on a personal level or more broadly on a
societal level — it is adaptable individuals who can find ways to respond to them. Moreover, adaptable
individuals also have the capacity to confront rigid inflexibility that we would wish to change.

Recognising oneself and developing self-knowledge provides a foundation on which we can
address this spectrum of challenge. Process drama - that is of course explicitly drama for learning —

provides a space for this to happen. It provides a mirror in which we can see our thoughts, feelings,



attitudes, actions, interactions and reactions. Our life experiences reflected back to us but mediated
through the security and protection of fiction.

However, Peter O’Connor suggests in his PhD thesis, that the process drama mirror is dimpled
and broken, rather than being the flat mirror of mechanistic role play or simulation. It doesn’t merely
imitate what looks into the mirror but deliberately highlights some aspects and dims others.

This seems to me to be conceptually closer to process drama as | know it. It recognises the
way in which a collaborative way of working can evoke the unexpected. Structurally, by its episodic
nature, it also allows the possibility of the collaborators changing the focus to illuminate those aspects
that are dimmed. Refracted light always throws out interesting images that give us the chance to see
things differently. A critical element in the pursuit of adaptation.

DRAMA - A WINDOW

Of course, in striving to know ourselves in this manner, we are doing so through a process of
collective creativity that works through metaphor, analogy and role. In coming to know ourselves
through this creative process, we are incrementally beginning to know others. With this realisation, we
see that the process drama mirror is also a window through which we may see the life experiences of

others in addition to those of our own.

DRAMA - A DOORWAY

However, more critically, drama is a process of enactment. It is the thing that makes drama,
drama, as distinct from other art forms. Through enactment, we see that the process drama window is
also a doorway through which we are not only able to see other realities but though which we may

also enter and experience them - dynamically, immersively and interactively.

DRAMA - A COMMUNITY

And most importantly, we step into those alternative realities with other people.

Together, we bring them into being. We explore them, we confront the dilemmas that we find
there, and we work together to resolve them. Moreover, we do that through an aesthetic, creative
process in which collaboration, compromise and agreement are vital.

These are qualities of adaptability. They play a key role in the participants’ duality in process
drama in which they can say simultaneously ‘We are making this happen’ and ‘this is happening to
us’. They are the qualities that enable the drama to be created and also that enable the resolution of the
dilemma within the fiction — within an embodied discourse.

Drama is a democratic process. The qualities needed to create and sustain it are qualities that
we would wish participants to transfer into their daily lives. They are creative counterpoints to the
disharmony and inflexibility that so many are experiencing, now. Process drama can provide a space

in which we can develop and rehearse them.



TEACHER — THE CATALYST

| said earlier that drama is a learning process and, in our field, we frequently talk about the
pedagogic power of drama but Jonothan Neelands reminds us that:

Drama cannot, of course, of itself teach in any kind of way, nor can it, of itself, be powerful. It
is what we do, through our own human agency, WITH drama that determines the specific pedagogy
and specific powers...

It is the teacher that is the catalyst for this. It is what we do with drama in relation to those we
teach that will determine to the greatest extent how powerful the drama experience is for the
participants and how enabling of learning that experience will be; not least in relation to adaptability,
creativity and harmony.

If we wish to promote flexibility of thought, feeling and action then we ourselves as
practitioners need also to ensure that we are flexible, too.

One of the many strengths of process drama is that it is, itself, highly flexible. It
accommodates changes of direction, focus, emphasis. It need not be constrained by a narrative that
only unfolds in chronological order. In other words, we might say that process drama has inbuilt
adaptability.

My friend, Brian Heap, and | first wrote about this in 2002 and again in 2013. We described
what we termed the spectrum of circumstance that is available to us when we recognise the particular
interconnectivity of context, role and frame in the planning process. We stressed that this was equally
important whether in planning before the drama begins and in the critical ‘planning on your feet’ that
is required as the drama is unfolding.

This does not imply that other aspects of planning are of lesser importance but highlights the
particular flexibility that emerges from this trio. In combination, they provide the creative framework
of where, when, who, what and why. And as the drama is shaped by the contributions of the co-
creators as the narrative unfolds in action then this relationship between context, role and frame means
that we have opportunity to adapt to what is happening in the fiction. Together, they give us the
potential for creative freedom and interrogation of the narrative events.

Of course, participants in process drama experience it in what Dorothy Heathcote always
called ‘now’ time. That is in the present moment that positions them firmly in the time frame and
experience of the narrative.

In reality, we can never relive the past no more than we can experience the future, but we can
speak of them and speculate on what might have been and what might be.

The ‘now time’ of process drama is potent because it holds within it the potential to release us
into many ‘present moments’.

Context, role and frame, together, provide a spectrum of creative possibilities to shift and
shape the drama. It is how we can examine the shards of Peter O’Connor’s dimpled and broken mirror.

We can change the lens so we can scrutinise the circumstances of the drama from different
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perspectives. We can walk in the shoes of others with alternative points of view, who respond to the
events very differently. It allows us to problematise what might otherwise mean we remain
complacent. It creates an imperative to adapt.

Moreover, what it offers is a spectrum of whens, wheres, whats, whos and whys.
SPECTRUM OF CIRCUMSTANCE

TIME

This is how it was

This is how it might have been

This is how it may be
This is how it will be
This is how it ought to be

This is how it should have been

This is how it could have been
This is how it usually is
This is how it usually was

This is how we would like it to be

But all experienced as ‘now’

Place: This is where ...
Event: This is what ...
Role: This is who ...
Frame: This why ...
Dynamically, we can do this
FLEXIBILITY OF CONTEXT, ROLE AND FRAME

CONTEXT ROLE FRAME

Context shifts Role remains the same Frame remains the same
Context remains the same Role shifts Frame remains the same
Context remains the same Role remains the same Frame shifts

Context shifts Role shifts Frame remains the same
Context remains the same Role shifts Frame shifts

Context shifts Role remains the same Frame shifts




Acknowledging the shape shifting qualities of the drama in education process is one thing -
indeed, a good thing. Honing our professional practice to draw out its subtleties for the benefit of our
students is what good teachers do.

But we do need, also, to acknowledge that we do not come neutrally into the teaching space.
We have our own beliefs, preferences and priorities that inevitably shape the way we approach
creating dramas with our students. They influence the planning and preparation choices we make
before we set foot in the classroom. Given that we are engaged in a process of co-creativity, they also
influence how we respond to the unfolding drama and the participants’ contributions to it. They will
have an impact on how we approach the shifts we have just been talking about.

In addition, there are outside constraints that prevail upon us, such as government policy and
curriculum requirements. Teachers and teacher educators in the UK have found themselves in a
perpetually revolving door of directives that have left them reeling. | know this is also true in many
parts of the world. Paradoxically, it seems like a tyranny of change that somehow leaves me feeling
trapped in a kind of frenetic intransigence.

In the face of this, how is it possible to fulfil our congress brief? I think this is a daunting
guestion for one person to try to answer but | am encouraged by some things.

I am mindful of the extinction of the dinosaurs. The survivors of that cataclysmic meteorite
event were little shrew-like creatures. They were the first mammals. Ancestors of every single one of
us. They certainly had to adapt, and we have inherited that shrew DNA. | find encouragement in that.

| am also drawn to Lois Weaver, Prof. of Contemporary Performance at Queen Mary,
University of London, and artistic activist, when she writes:

‘If you can imagine it, you can make it; if you can make it, you can make it change.’

Process drama provides a structure with and for our students to do just that by stepping
thorough the doorway, together, into the transformative space of alternative realities.

I am mindful of Polonius’s advice to Laertes in Hamlet: This above all: to thine own self be
true, And it must follow, as the night the day, Thou canst not then be false to any man.

Taking an ethical approach to our work in the face of conformism must begin with being true
to oneself.

Finally, in the 2006 CBC Massey Lectures, renowned ethicist, Margaret Somerville eloquently
proposed that it is only by undertaking a journey of the imagination — by heeding our stories, myths
and moral intuition — that we can truly develop an ethics to guide us into the future. She described this
as an ethical imagination. It seems to me that as process drama practitioners we have the opportunity
to exercise our own ethical imagination and to support those we teach in the development of their own.

As Somerville message asserts:

All of us, not just a ‘chosen few’ need to exercise our ethical imaginations and engage in

Jjourneys of the human spirit.’



This resonates with my view of process drama, for surely it is, itself, about journeys of the
human spirit.

Somerville was speaking particularly about facing the catastrophe of climate change and the
search for a shared ethics in an interdependent world. However, engaging ethical imaginations and
striving for shared ethics are critical in resisting conformity, embracing change, liberating creativity
and transformation.

We are gathered together here because we are committed to the notion of drama in education
as an aesthetic mode of knowing. It lies at the core of our practice in which we place trust in our own
intuitive ethical behaviours. Those with whom we work deserve our highest ethical standards.

Our individual teaching circumstances will differ. Some of us perhaps are teaching in an
environment in which drama in education is thoroughly valued and supported. Others of us perhaps
are working in a situation in which we are a lone voice. Still others lie somewhere in between.
Whatever our circumstance, we will all strive to develop an approach that means we can develop
dramas with our students because we are passionate in our belief that it is a force for good. We realise
that, as Neelands pointed out, it is what we do, through our own human agency, WITH drama that
determines the specific pedagogy and specific powers... When we get it right, it is an inherently
affective, transformative, educative power.

Above all, we are a community of practitioners who gather to support each other in the
development of our practice. We are committed to and share the values that are expressed in
congress’s mission statement. As citizens of the world and as teachers of the younger generation of
citizens we recognise that creative, adaptable individuals are our hope. Young people are asserting
themselves, already, and our work can support them through drama in education.

Whenever people gather together to take part in drama they intuitively gather in a circle. As
our mission statement says, ‘creative drama is the circle and invites everyone in for a harmonious life’.

We have gathered in the drama circle. How we support the development of flexibility and
adaptability of our students and how we become adapted and adaptable professionals who can and
will find the ways of using creative drama to confront conformism is the mission of this congress. We
are united in our circle and through our practical work and discussions this week, | am confident that
together we can find ways of doing so. A harmonious life as never seemed more appealing. | am so
looking forward to our findings.

As the great Irish poet and playwright, Seamus Heaney, wrote in his verse play, Cure of Troy:

Let us give birth to the unexpected

So hope for a great sea-change

On the far side of revenge

Believe that a farther shore

Is reachable from here.

Believe in miracles and cures and healing wells.
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UYUM-UYUMSUZLUK VE SANAT

Tamer LEVENT

Yani o kdy isgali siirecinde on bes giin kdyde, biz drama calismas1 yaptik. Biitiin koy. Isgal
ettigimiz kdyiin adi glingérmez kdyiiydii. KOy, giin gdrmemis yani; ama drama caligmasiyla giin
gordi. Ciinkii biz on bes kisilik timimle onlarin evlerini de onardik. Esas gorevimiz, nébet tutmakti
Trakya sinir kapisinda; ama baktik nobet tutmakla bir sey olmuyor. Burada bulunusumuz bir ise
yarasin bari dedik. Buraya bir katkimiz olsun dedik. Daha sonra bu katkilarin hepsini bir yerde
toplayacaksin ve o koyde on bes giin onlarin binalarini onardik, tamir ettik, boyalarin1 yaptik, onlar da
bize yemek pisirdiler.

Yollar1 tamir ettik ar1 kovanlarmin alinmasi, onlarin yerine konulmasi, siiriilerin dagdan
toplanip tekrar agillarina girmesi gibi bazi yardimlarda bulunduk. Yani on bes giin sonra kdyii isgal
eden bizler, oradan ayrilirken koy bizim arkamizdan agliyor. Hatta su doktiiler, su dokmek ne demek
birinin arkasindan: tekrar gelsinler demek ve enteresan bir maceraydi. Ve seksen sonrasinda egitim
bilimleri fakiiltesi ile baslattigimiz iliskiler sonucunda otuz yil gecti, simdi bu o kadar 6nemli bir
hareket, tamamen goniillillik esasiyla basladi; ¢iinkii Tirkiye’de egitim Ogretim, egitim Ogretim
denilen bu egitim 6gretim, bu ikisi ayr1 kavram; ama biz bunu tek kavram santyoruz.

Egitim 6gretim, bu benim o, zamanlarda ¢ok canimi sikan bir seydi. Egitim 6gretim hayir,
egitim baska bir seydi. Ogretim baska birsey. Bunlarin her ikisini farkli farkli diisiinerek hakkim
vermek zorundayiz. Biz, egitim yaptirmiyoruz yani o yillarda Tiirkiye’de bence egitim s6z konusu
degildi, ezbere dayali bir 6greti vardi.

O ogretide ezberin kullanilip bittigi zaman, zaten unutulup gidiyor. Peki o dgretiyi alan kisi
hayatta onu nasil kullanacagini biliyor mu? Onu hayatta ben nasil kullanirim, o ezberledigi seyleri
hayatta nasil kullanirim seklinde bir diigiince, bir muhakeme yiiriitiiyor mu? Yiriitmiiyor ve o donem
bunun eksikligi, yani 6rgiin ve yaygin 6gretim ve egitim alanlarinda Tiirkiye’de Draman’in son derece
onemli olacagini mesela ben oyunculuk oyuncunun yaraticilifi, yani profesyonel sahne iizerinde
oyuncunun yaraticiligt i¢in dramayla ilgileniyordum. Ama bu egitim alanina dondii; ¢iinki yedek
subayliktan dnce Ankara’da ilk adim okullar1 agilmisti. Ve ilk adim okullarinda ben egitim alaninda
drama nasil kullanilabilir, ¢alismalarin1 oradaki &gretmenlerden 6grendim. Sonra o Ggretmenler
ODTU projelerinin kurulusunda gérev aldilar ve biiyiiyerek devam etti. Simdi bakin sunu sdylemek
istiyorum: goniilliiliikk esasiyla baslayan bir ¢alisma estetik bir deger; ¢ilinkii kimse sizi buna mecbur
etmiyor. Tipki o ezberci 6gretimde oldugu gibi tiniversite ortaokul ya da liseye gidip Malazgirt
savaginin kag¢ yilinda oldugunu ezberleyip, maddeleri de ezberleyip yazili kdgidina yazdiktan sonra
Malazgirt savas1 neden yapildi, diiglinme bigimi olarak tarihte Malazgirt savasinin bugiin
yorumlamakla bize ne gibi katkis1 var, diye bir diisiince iiretmek aklimizdan ge¢miyor.

Diisiinmeden Malazgirt savasi yazdik o da bitti. Peki hayatta nasil kullamiriz biz bunlan

kullanmiyoruz. Dolaysiyla 0 dénemde baglayan drama hareketi durumlar1 incelemek, insanin yagamda
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bildigi durumlarin ig¢inde nasil kullanabilecegi muhakeme etmek tlizere bir gelisme gosterdi. Bu,
Tiirkiye i¢in ¢ok dnemli bir hareket, ¢ilinkii bu hareketi goniilliiliik esasi, bir estetik deger, bir deger
olarak gergeklestiren insanlar, 6gretim ve egitim birlikteliginin ger¢ek uzmanlari haline geldi.

Bunu bilerek isteyerek zorla degil, kendi goniilliiliik esaslariyla gergeklestirdi. Ve bu
goniilliiliik esasiyla gergeklesen hareket tabii goniilliilikteki goniillii adam, is bulamayabiliyor, bir
yerde kadro alamayabiliyor, bakanlikta memur olamayabilir yani.

Yoook, o insanlarin hepsi kendi alanlarinda son derece basarili oldu. Kendi alanlarinda lider
pozisyonundaydi. Lider olmak illa yani siyaset yapmak sonra bir hiikiimet kurmak sonra hiikiimetin
icinde olmak demek degil, lider olmak yasamin i¢inde yasama katkida bulunacak ve insanlara verdigi
bilgileri goniilliiliik esasiyla sevgiyle, estetik deger yaratmak kaygisiyla insanlar oluyor. Cagdas
dramada ve drama hareketi bu insanlar?.. Bu anlayisi yaydi. Dolayisiyla ben mesela 30.yilimda ¢agdas
drama mensuplarinin biitiinityle Tiirkiye’nin egitim dgretim programini yapabilecek kivamda insanlar
olduguna inaniyorum. Ciinkii gercek uzmanlar. Kimseyi kimsenin mecburiyeti altinda kalmaksizin o
alanda uzmanlasmis kendi kalemleriyle, kendi istekleriyle, kendi goniilliiliik estetik degerleriyle buna
yaklagmasi.

Tabii ki bu insanlar da Tirkiye’nin gelecegini planlama konusunda egitim alaninda bence en
yetkili, en makul, liyakat sahibi en en en insanlardir. Evet. Simdi biz bu drama hareketini
baslattigimiz zaman ben de devlet tiyatrolarinda oyuncuydum. Onemli roller oynuyordum, giindiizleri
de hi¢ para kazanmak amaciyla yapmadim hi¢ Oyle ilgilenmedim. Ayse, mesela en eski?.. en eski
ogrencilerimden. Ondan bir énceki donem de var Demir Soylu. Sevgili Oner, bir énceki donem. Ve
ondan sonraki donemde zaten ¢ok var benim &grencilerim. Ben bunlar bir kar amaciyla yapmadim
veya kendime para kazanmak amaciyla yapmadim. Bu kavramin yanlis anlagilmaktan doniisiip dogru
anlagilmasi ve bu alanda da boyle giiclii insanlar yetismesi gerektigini diisiindiigim igin.

Ogretimin yeterli olmadig, egitimin ise nerdeyse hi¢ olmadigini diisiindiigiim bir donemde en
azinda bu anlamda bir egitimin 6gretimin yasamda nasil uygulanacagin1 prova edecegimiz bir alan
oldu bizim i¢in. Ve dramada, hayatin her alaninda bunu yapabilecegimizi gosterecek bir gelisim
icerisinde uyguladik. Daha sonra hareket biiyiidii genisledi. Ve artik Tiirkiye de drama kabul edilen
bir noktaya geldi. Peki, bu siire¢ bu siireg tesadiif miiydii? Yoksa bir sorun tespit edilip o sorunun hep
birlikte ¢oziilmesi i¢in bir araya gelecek, ortak anlayisa sahip, birbirinin derdini anlayacak, birbirinin
dilini anlayacak ve birlikte hareket edebilecek insanlar toplulugu yaratma gibi bir hedef var miydi yok
muydu? Yoksa gayet refleksel ya biraz da drama ¢alisalim falan diye mi baglamisti

Mesela ben gilindiizleri drama c¢alistyordum, aksamlar1 devlet tiyatrosunda oyun oynamaya
gidiyorum. O donem benden yagg¢a biiylik kusaklardan biri onceki kusaktan bir arkadasimiz bir giin
bana dedi ki: Tarihten sen Dramali Hasan’in akrabasi misin dedi. Dedim bu soruyu neden sordugunu
biliyorum; ama senin de oyunculuk konusunda 6grenmen gereken ¢ok sey var, eger onun akrabasi
olup olmadigimi 6grenmek istiyorsan bizim kurslarimiza gel. O arkadag kendinden o kadar emindi ki

yani benim giindiizleri drama ¢aligmasi yapmami, profesyonel ve belli oyunlarda basrol oynayan bir
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adamin yapmamasi gerekiyormus. Simdi sen, burada koskoca devlet tiyatrosu sanatgisisin, sana ne
gidip orada sanatla filan ilgisi olmayan birilerine drama dersi veriyorsun. Para aliyormusun peki? Yok.
Eee niye yapiyorsun bunu. Niye yaptigimizi bugiin goriiyoruz, degil mi sonucunu. Ama bdyle bir
anlayis var. Belki halad bile olabilir. Halbu ki bizim egitimin bir sanat oldugunu savunmamiz
gerekiyor. Ogretim tamam da e@itim bizzat sanat. Sanat kavramini da bilmiyoruz ki. Simdi
soruyorsunuz yetkili bir kisiye sanat ne demektir diye “Ha ha ha ha bilmiyor musunuz siz sanatin ne
demek oldugunu”diyor. Madem bunlar bilmiyor anlatir misiniz sanatin ne oldugunu diyoruz” Ee...
Sanat bence ...”diye baslayan bir climle kurmaya bagliyor. Ben ama Sizceyi sormuyorum, uluslararasi
akademik kavrami ne demek bana bunu s6yler misiniz? “Ee... Ama yani gesitli seyler var, bilmem ki
hangisini sOylesem” demek ki biz sanat kavramimi da anlayip, igsellestirememisiz. Anlayip
i¢csellestirmedigimiz halde de ¢ok iyi bildigimizi varsaylyoruz. Bundan eminiz abi. Iste uyum ve bu
uyumsuzluk bu anlamda basliyor.

Mesela herkesin dram kavramini acikli olarak bilmesi bir uyum, degil mi? Herkes miithis bir
uyum icerisinde mutlu mesut bir sekilde dram kavramini agikliyorlar. Biri de ¢ikip diyor ki “Ya dram
kavranm bu kadar acikli degil”Ne? “Durum” Iste size uyumsuzluktur. Uyumsuz adam, herhalde drama
var ailesinde de ondan dram kavramini acikli olarak gérmiiyor. Degil mi ancak boyle diisiiniir. Yoksa
dram kavrami kirk yildir acikli diye bildigimiz kavrami sen, eski kdye yeni adet getiriyorsun “Tanzai
“diyesim geliyor, degil oraya da alternatif bir yer... Neresi burasi neden kimsenin bundan haberi yok?
Ve bu kadar emin bilmedigi bir konuda israrinda emin olabiliyor. Tamam o zaman bunu degistirmek
isabettir bence. Ve bunun degismesi, bu surecin olusturmaya calismak,.. Sanat siirectir, sanat
diistinmedir. Simdi 17.yy Klasik alman filozofu sanati, teori ve pratigin birlikte gergeklesmesidir
diyor. Bu bir tanim m1 degil mi? Tamim degil mi? Teori ve pratigin birlikte gerceklesmesi sanattir.
Simdi bunun bilip aktarmayacak ne var yani bu kadar zor mu? Sanat bence “o, Tanri’nin insanlara
verdigi sey “ Yani hem bilmeyip hem de ¢ok biliyormus gibi alimane bir tavir i¢erisinde konugmasi,
lafi satmaya g¢aligmasi sana bir sey sOylememis oluyorlar iste. Ve biz de saygimizdan dinliyoruz.
Bakalim ne diyecek diye. Diisiiniiyor su anda bulmaya calisiyor “’sanat bence...” dyle bir, diisliniiyor
degil mi? Geliyor ¢iinkii o sirada geliyor bir seyler. Kavram bilmiyorlar. Ben bir seyin tanimini ¢ok
benimsedim. Karsilastirdigini zaman, insanin beyni de biliyorsunuz: yarisi teori yarisi pratik ogreti
teori egitim pratik, yani hayatta bir seyin insana tanimini dogaya ve insana uygulamaya girdiginiz
zaman evet, hayat boyu bir pratigimiz oluyor. Ve bu prosesin biitiiniine de sanat denir. Bu siirecin
biitliniine sanat diyoruz. Peki biz sanati nasil anliyoruz? Kimi bu prosesin biitiiniine sanat dendigini
sOyledigimiz zaman, gene uyumsuz oluyoruz degil mi? Uyumsuz bir adam. Sanat: resim, heykel,
tiyatro, miizik, mimarlik, dans sonra sinema ve fotograf iste bunlar sanattir. Simdi sen kalkip da bize
sanat siiregtir, yav olur mu? Peki bunlar bu beceriler bu zararda sanat adiyla topluca m1 aninilmis
oluyor yani. Resim, heykel, miizik, mimarlik ve digerleri sanat dedigimiz zaman hepsini topluca ifade
etmis oluyoruz. Oyle mi yani? Bu kisa link ney, kisaltilmis isim. Sanat dedik mi biz bunlar1 anliyoruz.

Bagka bir seyi anlamiyoruz. O zaman zaten sanat kavramini yasamimmzda kullanamayiz. Sanat
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kavramimi eger boyle anliyorsak sanat kavraminin neden var oldugunu sorgulamiyoruz demektir.
Uyum, uymsuzluk derken ben bunu kastediyorum. Simdi uyum... Uyum bence bir sistemdir. insanin
birlikte olmak bir seyler yapmak icin yarattigi bir sistemdir. Mesela ¢agdas drama da bence bir
sistemdir. Goniilliiliik esasiyla baslayan ve bu kiiltiirii kendi iginde gelistirip biiyiiten ve bugilin
goniilliiliik esastyla baslayip gelismis belki de Tiirkiye’deki en modern model alinacak bir yapi. Egitim
alaninda model olmas1 gerekiyor. O zaman estetik bilimi yani bir hobi olarak yapip, isinizi hobi olarak
yapin, sevin, gelistirin. Bu ne, bu estetik deger. Demek ki bizim ¢agdas dramaci arkadaglar iglerini
hobi olarak yaptilar. Hobi olarak yaparken de siirekli gelistirdiler. Ve bu konuda yetkin liyakat sahibi
insanlar var.

Ama bunu yapmaya basladiklar1 zaman, belki toplumda onlar da uyumsuz sayiliyorlardi.
Simdi kend islerinde dramacilar son derece uyumsuz, degil mi? Cagdas drama dendiginde bir
uyumluluk anlasiliyor. Cagdas drama dendiginden, ge¢mis yani buradan kurslar1 bitirmis diploma
almis sonra ler olmus birisisi, simdi bir araya gelmeye baglayan insanlarda ben uyumlulugu
gorliyorum. Toplantilara katildigimizda bu uyumluluk birbirinin dilini ¢ok iyi anlama, olaylara bakma,
dogru ve yanlis konusunda karar alabilmek, 6z elestiri yapabilmek; ¢iinkii drama c¢aligsmalarinda biitiin
bunlar uygulamali olarak gerceklestiriliyor. Ve bu uygulama icinde insanlar, kendini elestiriyor
bagkasini elestiriyor. Elestirdigi kavramlarda aslinda nasil uyumlu olarak bir araya gelebilecegini,
Ciinkii yaratict olarak diisiip gelistirebiliyor. Gegenlerde Diinya’nin bugiinkii sorunlariyla ilgili
uluslararasi bir platformda, ¢6ziim Onerileri igin proje gelistirme g¢aligmasi vardi. Ben de bu bu
platforma ¢agriltydim. Fakat beni ¢agirana dedim ki ”Ben platforma sanata evet projeleri yapmalarini
onerecegim” dedim. Organizator dedi ki: hocam dedi bu genel kiiltlir degil dedi, daha ¢ok siyasi ve
teknik goriismeleri ele alacagiz dedi. Bir dahaki sefer bu tarz ¢alismalar yapsak olur mu dedi. Ben de
dedim Siz beni yanlis anladiniz. Siz, sanata evet dedigim zaman herhalde sunu diisiindiiniiz: resim,
heykel, miizik, ,tiyatro, mimarlik calismalar1 yapalim. Uluslararas1 delegeleri, siyasetcileri falan
cagirip, siz nasil tiyatro yapiyorsunuz falan mi?” dedim. Ee aklima Oyle seyler geldi hocam dedi.
“Hayir, sanat o demek degildir. Yani sanat o demek olsaydi Sun Tzu diye bir adam savas sanati diye
bir kitap yazmazdi degil mi? Siyaset sanati, diye bir laf kullanmazdi. Sanat diigsiinmek igindir. Siirectir,
dolayisiyla bir problemi ¢ozebilmek ve o problemi ¢ézebilmek igin kendimizi hem karsi tarafin yerine
koymak hem de kendi yerinize koyup problemi biitiiniiyle biitin varyasyonlariyla detaylariyla
diisiiniip ¢0ziim iiretmeye calismak sanattir. Eger onun sonucunda bir ¢6ziim iiretiyorsaniz o
iirettiginiz ¢oziim de iirlindiir. Ama mesela diinyada savas hareketi iizerinde biz, sanat kavramini
kullandigimiz zaman savas hareketiyle sanat kavrami sanki birbiriyle hi¢ iliskisi olamayan seymis gibi
anlasiliyor. Halbu ki son derece ilgisi var.

Eger biz sanat diisiincesiyle hareket edecek olursak, bi kere savasa neden olan unsurlar1 ¢ok
iyi degerlendirip degil mi? Biiyiik bir samimiyetle algimiz carpilmamis bir algiysa, biiylik bir
samimiyetle degerlendirip o savasa neden olacak olumsuzluklar1 nasil ortadan kaldirabilirizi 6nce,

bulmamiz gerekiyor. Sonra onlar1 ortadan kaldirdiktan sonra hala savasa gerek kalip kalmadigini

13



konusabiliriz. Savasa gerek kalmadiysa da savasmayiz. Iste bu da sanatsal bir ¢6ziimdiir. Bakin buna
biz: miizik, tiyatro, heykel, mimarlik m1 diyecegiz?” Mesela Atatiirk” Sanatsiz kalan bir toplumun
hayat damarlarndan biri kopmustur” derken resim, heykel, tiyatro, miizik, mimarliksiz kalan bir
toplumu kastediyor yoksa diisiince bi¢imi sanat olmayan bir toplumu mu kastediyor? Bir debir lafi
vard1 “Ben askerligin sanat halini seviyorum” Simdi yani Atatiirk’e ayip ediyorlar. Askerligin sanat
halini sevecek yani m1 var? Ama milattan nerdeyse 17-18 yil 6nce Sountusun da ayni seyleri sdylemis.
”Savag sanat1 “diye. Eger biitiin sanatsal diisiince ve formiilleri kullandiktan sonra hila savasa gerek
duyuluyorsa, o zaman en az zaiyat ile o savasi gergeklestirmek sanattir diyor Sountusun. Simdi biz,
demek bizde bir algi operasyonu yapilmis. Biz sanat kavramini: kardesim ben sanattan anlamam
Tamer anlar. Neden? E ee canim {i¢ giinliik bir tiyatrocu bak simdi dizilerde de oynuyor, sinemada da
oynuyor. O sanat¢i, ben degilim. Iste burada da miithis bir uyum ve uyumsuzluk var. Ismini
sOylemekten cekinmeyecegim ben, sekiz yil Ankara bagkent iiniversitesinde i¢ mimarlik ve tasarim
boliimiinde yaratici diisiince hocaligi yaptim. Ve bu yaratici diisiince metodu tam bir dramayla
yapilan... Her y1l okulda yapilan ankette 0grencilerin en ¢ok yararlandigi ders secildi. O sirada da
devlet tiyatrosundu? Galileo Galilieco oyununda Galileo’ya oynuyordum. Bir giin okula geldim
arabami park ettim iste boliime dogru gidiyorum Adanali hoca sabah teftisi yapiyor? Baskent
Universitesinde karsilastik” Ooo ! Tamer Bey” dedi. Oyununuzu izledim ¢ok begendim c¢ok tesekkiir
ederim dedi. Ben de birkag giin 6nce onun odasina gitmistim saskinlik icerisinde kalmigtim, ¢iinkii bir
monitorden kalp ameliyati yonetiyordu asagida. Asagida kalp ameliyati yonetiyordu. O monitorden
oradaki hocalara talimatlar veriyordu; ama benim yanimda benimle konusuyordu ayni zamanda imza
attyordu. Yani bu, ¢oklu zeka mi, reflekslere ¢ok hakim olmasi mi, yani inan bunu ben sagkinlikla
izlemistim. Ve ben tanimlamaya ¢alistim” Ne yapiyor? Hocam.”Hatta sonra biz, konugmamiz bitti ben
cektim gittim, ama birkac saat sonra dayanamadim telefon agtim”O ameliyatin1 gergeklestiridginiz
hasta nasil?” dedim.”Turp gibi oldu Masallah” dedi.”Ohh! “dedim i¢im rahatladi; ¢iinkii adamin
bagina benim yiiziimden bir sey gelecek zannettim ya. Oturup konusuyorum ¢iinkii. Simdi bu haber
alacak o da dedi ki “Tamer Bey, seyrettim ¢ok iyi oynadiniz siz ¢ok iyi bir sanatgisiniz” dedi. Ben de
“tesekkiir ederim hocam, siz de ¢ok iyi sanatgisiniz” dedim. Haber alacak birden sinirlendi “hayir”
dedi “hayir, ben sanat¢i degilim” dedi. Simdi ben bunu bilerek soylemistim aslinda da bu kadar tepki
verecegini diisiinmemistim. Simdi bu tevazu duygusuyla sey yapiyor. Yani bana bir paye veriyor; ama
kendisinin sanat¢1 olmadigini soylityor. Ya hocam dedim, gegen giin ben sizin odaniza geldim orada
sOyle bir hareket gerceklesti: orada bir hastay1 ameliyat ediyordunuz, imza atiyorsunuz ve benimle
konusuyorsunuz. Ve ben, benim ddiim patladi bu hastanin basina bir sey gelecek diye. Iki saat sonra
sizi aradim.”aradin” dedi. Niye aradim dedim. Vallahi ben anlamadim belki merak etmistir dedim
dedi. Yok dedim. Ben aslinda hastanin 6liip 6lmedigini anlamak icin aradim dedim. Ciinkii olumsuz
darbe olmus mudur siirece.

Yok ya dedi her zaman yapiyoruz dedi. Dedim simdi sizin bunu yapmaniz bence bu siireci

yani sizi bu noktaya getiren siirecin sanat oldugunu diisiiniiyorum. Bu da sizin {iriiniinliz, bunu bu
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sekilde disiinelim. Siz de sanatgisimiz bu agidan bakildiginda. Sanat kavramini yasamimizda
kullanmadigimiz zaman o kavramin bize arti deger katmasi, bireyin kendini gelistirme talebinde
bulunmasi, kendini kesfetmesi, kendindeki degerleri agiga ¢ikartmasi, diigiinme bigimi olusturmast
miimkiin olmazki. Bir tiyatro oynunda seyirci olmazsa o tiyatroyu oyuncular tek basina oynarsa ne ise
yarar? Bir edebiyate1, hikaye yazip onu okuyacak kimse bulamazsa o ne ise yarar? Demek ki toplum,
bu yargilart gosterip Kendini bu zanaatlar alaninda {iriin veren insanlarin sonug eserlerinden
yararlanmak istiyor ki o da kendine iyilik olsun. Kendine diirtii yaparak, toplum da kendi igindeki
sanat1 kesfediyor. Ama bunu formiile edemiyor. Biitiin bunlar uyum ve uyumsuzluk bence. Sanat,
uyum ve uyumsuzlugun g¢atigmasi sonucu ortaya ¢ikan, gelisen ve insanda akil dedigimiz unsurla
birlikte ilk var olan sey. Yani once bilimyoktu, 6nce sanat, sanat ve akil yoluyla insanlarin kesiflerini
yaptig1 zaman, bu kesiflerini birbirine aktarmaya basladig1 zaman bilim ortaya ¢ikiyor. Ama bataklig1
kurutacak adam, yiizyilda bir siirii zaiyat verdikten sonra batakligi kurutmayr kesfediyorsa, bu
kesiften once ona yazili bir sey gelmemistir. Bataklik soyle kurutulur su su tekniklerle diye yazi
gelmemistir. Yasayarak ve aklin1 kullanarak, yaraticiligini kullanarak o batakligi kurutmustur. Sonra
da o bataklig1 nasil kurutacagini tanimlarini yapip baskalarina aktartyor.

Dolayistyla sanat kavrami i¢inde bulundugumuz yiizyilda yeniden bir diisiinme bi¢imi olarak
hayatimizda etkin rol oynamasi gerektigini diisiiniiyorum.13.yy’da Sanatin diisiinme bi¢imi oldugunu
kanitlayan unsur benim i¢in: yedi 6z sanat dali diye kesfettiklerim var. Yedi 6z sanat dali ne? Ne
olabilir hi¢ duydunuz mu? Hi¢ duydunuz mu? Yedi 6z sanat dali diye bir sey? Yani bugiin resim,
heykel, tiyatro, miizik, mimarlik egiliminde olabilirsiniz; ama degil. Yedi 6z sanat dali arkadaslar, yani
sanat1 diisiinme bigimi oldugunu besleyen 6z yedi sanat dali: birincisi matematik ikincisi geometri
ticiinciisii mantik dordiinciisii gramer besincisi vektdr altincist astroloji yedincisi miizik ama miizik
boyle anladigimiz miizik degil. Doganin miizigi.

Dolayisiyla bakin bu yedi sanat dali, diisiinme surecinin tetiklenmesini saglayandir. Yani
prosesif olusturur. Biz bu yedi 6z sanat dalina itibar edip, ondan yararlanip, konulara cevap bulmaya,
cevap bulunacak konular yaratip 6nceliklerimize. Merak edip, merak Tiirk toplumunda ¢ok zararli bir
sey olarak goriilityor. Cocuklugumuzdan beri 6yle biliyoruz. Degil mi? aman adamin basina ne gelirse
meraktan gelir. Halbu ki merak, yaraticiligin temel kaynagi. Demek bir algi yonetimi operasyonu var.
Ken Robertson’1? Ben de ¢ok iyi tanirim. Ken Robertson yonettigi atolye c¢aligmasina uzun siire
katilmistim? Her aksam da birlikte yemek yiyorduk ve tartigiyorduk. Ciinkii bizim uluslararasi drama
caligmalart grubunda tiyatro oyuncusu olan ve o zaman kendini sanat¢i zanneden ben tekim. Diger
herkes pedagog’tu. Yani daha ¢ok, egitimciydi. Dolayisiyla ben biraz havali bir duruma sahiptim.
Yani ben sanat¢ciyim degil mi? Onlar degil. Ve Ken Robertson tanigtigimiz ilk gece bana dedi ki
“Tamer sence drama nedir” dedi. Ben de “Yontemdir” dedim. “Nasil?” dedi. Yontem. “Drama
sanattir” dedi. Ben de “Hayir, sanat tiyatrodur” dedim. Drama yontemdir dedim. O zamanki kafam.
Herkes gibi Tiirk toplumuna son derece uyumlu bir adamdim yani. Ama Ken Robertson ile

tartismamiz beni uyumsuz bir noktaya c¢ekti. Ciinkii dediklerini kabul ettim. Drama, sanattir. Ciinki

15



drama igerisinde biitiin prosesleri biz istedigimiz temay1 da bir durum yarattigimiz zaman ele alip, ¢ok
yonli inceleme imkanina sahibiz. Ve her incelemenin sonucunda da gerek katilimci rol alan gerek
izleyen gerek elestiren gerek yer degistirip tekrara oynayan, her seferinde o surecin icinde kendi
kendiyle hesaplasiyor, karsisindakiyle hem hesaplasmis oluyor ve hem 6z elestiri yapmis oluyor hem
baskasini elestirmis oluyor ve bir proses bir siire¢ yasamis oluyor. Iste o siirecin adi sanattir. Ciinkii
kisisel gelisime kendini kesfetmesine katkida bulunuyoruz biz. Yani sanati bu kadar asil ve yiice
mevkide goriirken Ken Robertson bu kadar siradanlagtirmasina nerdeyse biraz iiziilecek gibiydim;
ama... Ciinkii hakli buldum. Simdi Ken Robertson takip ediyorsaniz Los Angeles Universitesinde
bugiine kadar 6grendiklerinizi unutun. Huyu yiiziinden yeni bir hayat bigimi baslayacak. Ve bu yeni
hayat bigiminin baglamasinda da sanat kavrami bizim temel dayanagimiz olacak. Yani ne demek
istiyor, bundan sonra hepiniz resim, heykel, tiyatro, miizik, mimarlik yapin, dans edin filan yle mi?

Diisiinme bi¢imi olarak sanat kavramini yasamin her alaninda kullanmak zorunda olacagiz.

Yani her bir insan kendini kesfedip kendini gelistirme surecine girip tipki bizim drama
atolyelerinde yaptigimiz, sectigimiz her temaya psiko dramada, egitimde, yaratici oyunculukta
yaptigimiz is sec¢tigimiz temanin alt bagligina uygun yaptigimiz her ¢alismada matematik dersinde
degil mi? Fizik dersinde, nasil dramay1 yorumluyorsak, o temaya gore yaptigimiz her caligmadan
sonra nasil bir uyum saglayabiliyorsak iste o uyum sanatsal bir siirece doniisiir. Ama o uyum ¢ok kati
ve degismez bir hale geliyorsa zaten biri ¢ikip bir uyumsuzluk yaratacaktir.

O uyumsuzluk da yeni bir yeni bir gelismeye yeni bir tecriibeye katkida bulunuyor.
Dolayisiyla bugiin gd¢cmenler hadisesi Tirkiye’de zaman zaman cok keskin elestiriler aliyor.
Farkindasimiz. Tiirk toplumu da gbcebedir. Yoriikler gogebe. Yani siirekli bir go¢ var. Ordan oraya
insanlar, aktariliyor. Peki bu aktarma sirasinda bir yer bozuluyor mu? Yooo. Zenginlesiyor bence.
Yani Anadolu kiiltliriniin zenginligi esasinda buradadir. Cok kiiltiirlii bir toplumuz. Ama bu kadar
kiilttirlti oldugu igin de ¢eliskiler toplumu. Ciinkii yaratici bir toplum, siyasi olarak bakilacak olursa
eger bu yaraticiligiin ve gelismesinin farkinda olup kendini gelistiren her seyi yolunda giden bir
toplum olursa, diinyada ve orta doguda kendi 6l¢giisiinde onemli bir lider pozisyonuna gecebilir. Koy
enstitiileri acik kalsaydi belki dyle olacakti mesela degil mi?

Yedi kusak mezun vermisti Farkli bir Turkiye olacakti. Ama ¢esitli tezler var, bu tezleri
burada konusmayacagim ama bu da baska bir model uygulamak isteniyor. Bu modelin uygulanmasi
sirasinda insanlar hi¢ de sanatsal olmayan birtakim tasarimlar ve projeler igerisinde kendilerini onlara
uymak zorunda hissediyorlar halbu ki degil. Sanatsal diistiniirsek, onlara uymak zorunda olmak?
Gegen sevgili Serap? da bizim ilklerden. Bir tane ¢izgi film gondermis. Belki bizim gruptakiler
gormiistiir. Bir kayikta bir balik¢1 var, adam balik avliyor. Bir de kdpek var, bir tane de pelikan gibi bir
sey geliyor.

Kayigin kenarma konuyor. Orada bir sey goriiyor Solucan, balik¢inin solucani. Pelikan
solucani alip gitmek isterken kdpek Balik¢imin kdpegi oldugu icin hiicum ediyor. Pelikan g¢ekiyor

kopek cekiyor solucan ortadan kopuyor. Pelikan kacip gidiyor... Orada 3-4 tane pelikan yavrusu var,
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pelikan onlarin agizlarina yemek vermeye ¢alisiyor. Bunun iizerine bizim kdpecik ¢ok duygulantyor,
gordiinliz mii siz o kismimi? Kdépecik ¢ok duygulaniyor ve ... yemlerinden birini kayigin kenarina
atiyor. Kayigin kenarina koyunca pelikan geliyor yemi aliyor gétiiriiyor yavrularina yediriyor. Sonra
da gidiyor agziyla bir tomar balik yakalayip kayiga birakiyor. Balik¢1 da gelip kayiktaki baliklar
gorilince kopegi yakaladi zannediyor ve onu seviyor. Serap bunu paylasirken altina su notu diigmiis:
iste. Evet, mesela biz bunu ¢ok ¢ocuksu goriiriiz degil mi? Cok basit goriiyoruz. Cagimizda boyle bir
akim var. Dolayisiyla bunu yani bir alg1 yonetimi ¢ocuklugumuzda yaraticiligimiza dair sordugumuz
sorularin cevaplarin1 vermek yerine o cevaplarin verilmedigi, karsiliginin diisiniilmedigi bu sekilde bu
naif ¢izgi filmdeki gibi yardimlasmanin gereksiz bulundugunu diisliniiyoruz. Bize &gretildigi i¢in. Bu
sartlanma mekanizmasinda biz, uyumlu bir toplum olusturduk belki, o képecik de uyumsuzluk yapti.
Cocuk bir su, naifdir degil mi? dolayisiyla ¢agimizin sanatsal diisiincesi... Toparlamamiz gerekecek.
Bugiin hangisi uyum hangisi uyumsuzluk. Uyum ve uyumsuzlugun catigsmasini esasinda bunlar
diisiinmek. Hangisi uyum hangisi uyumsuzluk diye diisinmeye basladiginiz halde zaman zaten

sanatsal diislinmeye yonlendirecegini diisiiniiyorum ve burada tamamliyorum.
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ADAPTATION AND DRAMA: SHIFTING BETWEEN REALITY AND

IMAGINATION

Patrice BALDWIN

What is adaptation? It is defined as a response and a process that leads to change. The change
may be in relation to a new situation or new conditions or a new environment. The change may be a
physical change or a behavioural change or both. It will also involve neurological change. Adaptation
is a necessary process for personal and human development and for survival. So, what are some of
the connections and links that can be made between adaptation and Drama?

When I think about drama in relation to ‘adaptation’, I am reminded first and foremost of the
roots of drama and these lie firmly within our ability as humans, to imitate and mimic and then our
ability to play alone and together. If we never moved beyond imitating and mimicking, then there
would not be much adaptation. Imitation and mimicry is the first learning style — just copying others.
Young babies soon start to imitate and mimic their mothers and carers. You could say that humans are
naturally great mime artists from birth. They are starting to adapt.

When babies are born, they have to rapidly adjust to a startling, new environment and one
which contains people. They start to connect and interact with their families and their various
communities over time, to bond, to fit in, to belong, to learn and to rehearse how to get through life
successfully and confidently.

Parents and carers are babies’ first responsive audience, reinforcing their smiles and
responding emotionally and practically to their cries. Gradually children start to move around and
play and to acquire language. Naturally, their play becomes dramatic play and they are trying out
roles, rehearsing being successful.

Humans need to fit in and adapt to survive, physically, cognitively, emotionally and socially
within a fast changing and uncertain world. This is a challenge that requires much more than just
imitation and mimicry. It requires a degree of improvisation, creativity and innovation.

Dramatic play requires and assists adaptation. From around 18 months children are using
imitation and mimicry, to re-enact what they have seen and heard in real life, on screens and in stories.
They start with solitary re-enactment and then move on to playing dramatically, alongside and then
with each other children and empathetic, willing adults.  Children are acting out what they know
exists around them (including acting out fictions that they have encountered). They increasingly
interact with each other within re-created, shared and jointly imagined scenarios. In order to do this
they need to change their play from solitary dramatic play to co-operative, interactive play and this
requires an adaptation from solitary play to social play.

Humans are social by nature. The brain is social and children need to learn how to socialise

and work together in teams. We live in families and tribes. They can practice fitting in, within their
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imaginary situations, which enable them to operate and co-operate more confidently and successfully
in real-life situations.

Whether engaged in dramatic play or in drama, we are rehearsing being successful as social
humans, gaining confidence in taking on life’s roles, using language and behaviour appropriate to a
range of situations. In dramatic play, young children are starting to use and develop drama skills —
although of course, they don’t realise this. In dramatic play and drama, they are maintaining a make-
believe with others, physically and verbally. They may also talk with imaginary companions, create
and use imaginary objects or use real objects as if they are something different. A stick might become
a gun or magic wand, a chair might become a car and so on.

When young children are playing dramatically in role, they are immersing themselves in both
familiar and unfamiliar situations. To do this successfully together, they need to adapt their language
and behaviour, to make it appropriate to the situation and characters in their scenario. In drama, we do
this when we are improvising. We intentionally adapt our language and behaviour, whenever we take
on a role. This is surely, a very sophisticated skill and yet very young children naturally start to do
this in their dramatic play.

Empathetic adults with a learning agenda for the child, can play alongside and with the child
and try to adapt and refocus the child’s play in various ways. I was recently playing with my 3 year
old granddaughter. She was inviting me to her imaginary café and offering me various toy cakes. I
was asking her to describe the different cakes to me because | wanted to extend her spoken language.
Her mother said, ‘Can you be a café owner with a very posh voice?” and my granddaughter then
changed the way she was speaking for while. She adapted her voice in response to a director — her
mother. When she asked me to pay for the cakes, | said that | had left my purse at home. | adapted the
situation, to add some challenge and see how she responded. The adult in shared, dramatic play
situations, can add complications and increase the challenge, focus children’s learning and have a
great time themselves!

Thanks to a plethora of Walt Disney films, | have often seen my granddaughter dressed up,
talking and walking as various princesses. She has seen films and is taking characters and ideas from
the films and re-enacting and adapting them in her own dramatic play. It is fascinating to watch the
way that at only three years old, she is taking on the gestures, movement and language of the screen
princesses, who luckily are graceful and polite. My granddaughter is not just sticking to the Disney
script. She is adapting it. She is improvising and is keen to get me to play along in role with her, to
share her imagined world and of course, | do. Inevitably | have a learning agenda for her and feel the
need (‘in role’ of course), to point out that even if she finds a prince to marry, that not all princes will
make good husbands. | am not sure Walt Disney has made this clear enough.

Whether we are engaging in dramatic play, drama or theatre, we need to be able to
individually and collectively suspend our disbelief. We need to be able to go along with something not

being real and carry on ‘as if” it is. We need to be willing to imagine that we are someone else,
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somewhere else, with something happening that is not really happening. We need to ask ourselves,
‘Who am I pretending to be?” ‘Where am I pretending to be?” and ‘What am I pretending is
happening?’ To actively engage with others in shared, imagined situations, requires a significant
adaptation of mind — a shift from reality to the imaginary, for a while. If we can’t make that shift, that
adaptation, then we won’t be able to engage deeply with a drama. Shifting to and learning through
‘what if” is immensely liberating. In terms of learning, it knows no bounds.

Whether we are drama participants or audience members, we need to make adaptations, we
need to shift our minds. We need to let our imaginations transport us to another place, time and
situation and be emotionally and personally present and responsive within it. And it is not just with
our minds. Our bodies are not detached from our minds. When we are watching theatre or films (or
reading), we are likely to be responding cognitively, emotionally and also physically, we can imagine
and feel that we are the character that we are watching or at least that we are present as an empathetic
eye witness to events. | am sure we have all had the experience of feeling upset for a character in a
film, play or novel and then thinking, ‘Oh, don’t be silly. It is not real’. The point is, we have adapted
to respond to it, ‘as if’ it is true. Drama has that power to pull us in, play with us emotionally and
cognitively, involve us and leave us changed. We bring our real selves to a fiction and respond.

In drama, we can adapt and imagine ourselves to be anyone, anywhere, at any place and time,
with anything going on. What an incredibly flexible and adaptable medium drama is for teaching and
learning. The contexts we can co-create with others, are infinitely adaptable and the content is
happening live, with us interacting and involved from within the fiction. Dramatic play and
participatory, whole class drama are both compelling and irresistible to most children. It is a lived
experience but we are safely protected because it is a fiction and we are in role. The learning and
skills developed are real and stay with us.

The brain is constantly changing and adapting with every new experience throughout our
lives. It has neuroplasticity and never stops processing experiences, adapting and learning. Brain
imaging has revealed that the neurological responses for real or imagined experiences are both very
similar. In drama, we are shifting back and forth, from the real world to the imaginary, recreated or
invented world and back again often and the shift can feel almost seamless. The brain responds and
adapts to both real experiences and to imagined experiences (as if they were real). Knowing this,
should help us advocate for drama as a learning medium in schools.

Unfortunately, children’s ability to learn through drama has become increasingly disconnected
from what is actually happening in education in many countries. | offer England to you as an
example, where learning has become mainly knowledge based. There is an over-emphasis on drilling
facts into children for ever harder tests and measuring progress through scores. | think education
needs to be about much more than this. We are educating humans and they are the citizens of the
future. We need to help them develop as empathetic, confident, caring and responsible individuals and

members of society. Drilling facts into them will not achieve this. Education needs to help children to
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think innovatively and creatively and be able to adapt to a constantly, fast changing and unpredictable
world. Children need to become the creative thinkers and problem solvers for tomorrow. Yes, they
will need knowledge but they also need to be able to use knowledge, to consider possibilities, to solve
problems with moral and humane purpose, and for the survival of the planet. Drilling facts into them
will not achieve this. Learning within imagined worlds that are full of ‘what ifs? can help achieve this.
Drama for learning can help achieve this.

I think that Process Drama in schools, (Drama for Learning) has something unique to offer
education and yet drama in schools in my own country has been eroded continuously over decades,
since the introduction of the national curriculum in the early 1990s. Drama itself has had to adapt to
survive as it was placed within English and not given separate subject status. It is not given equal
value as an exam subject in secondary schools, as schools are being judged on their performance is
other specified subjects (the English Baccalaureate). Drama in schools until the age of 14 years is
often more about teaching English through Drama, than teaching Drama itself and Drama taught as an
art form, is likely to be taught differently to drama within English.

Drama has become an adaptable chameleon in primary schools. It serves other subjects to
survive and has also been disguised or re-named and franchised in various profitable ways that do
Drama as a subject, no favours. Reframed more positively, we could say that drama has changed its
name and form, in order to survive in schools. The late Professor David Booth, a great Canadian
drama educator, jokingly and ironically, entitled one of his books, ‘This Book Is Not About Drama’,
when the whole book actually was of course.

I would like Drama to be called Drama and not adapt its name. | would like it to be taught
well as an art form and be used well as a pedagogy and | would like all children to get access to good
guality drama teaching and have access to theatres. When my granddaughter starts school, | want her

to have a rounded education that she enjoys and | want drama to definitely be part of that.
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SHARE ADAPT INNOVATE
Robin PASCOE

Let me begin with a story. | was in the first group of students at the Western Australian
Secondary Teachers College who were able to take Speech and Drama as a major teaching study. |
share these pictures with a little embarrassment to remind myself of the adventures we had (and to
show that you once | did have a fuller head of hair) But | will be honest, that training was thin and by
today’s standards, lightweight. I remember second hand reading about experiences from overseas
almost exclusively from the United Kingdom. We watched the BBC documentary on Dorothy
Heathcote, Three Looms Waiting. | am sure we did more but | have forgotten it. Also prospects for
teaching drama in schools meagre. Yet there was a passion burning in me about drama and | was glad
to start teaching drama in my first year of teaching and have sustained drama teaching throughout a
now long career. | began teaching drama with a passion and not much knowledge. | began teaching
Drama in another century. Different times and different contexts but in thinking about what I might
say to you, | looked back to when | began and wondered what had helped sustain me as a teacher.

When | look around this room | see an answer to my question. | belong to a community of
practice. | belong to a guild of drama educators — and that is why being here with you is important.
Early in drama teaching | joined my local drama teaching association and worked with other drama
teachers. My local association was a member of Drama Australia, and, later, IDEA, the International
Drama Theatre and Education Association. Through those connections | am here with you.
Associations such as Cagdas and IDEA are how we learn and grow.

Through drama teachers getting together we learn to Share our practice. In my career | have
been fortunate to belong to a community that generously shared practice. | have been to workshops
and listened to keynotes. | have shared my practice (as | am doing here in Adana). My teaching has
been enriched, extended, developed and grown through what has been shared. | cannot emphasise how
important sharing practice (and theory) is to our personal and collective growth. In teaching there can
sometimes be a culture of NOT sharing and | want to belong to a community that openly and
generously shares. But sharing is only a beginning in a cyclical process. It is important that we adapt
what we see and learn to our own teaching. As much as it would be nice to be able to simply take what
someone else has done and use it, | have not been able to do it. | have found in my teaching life that |
have always been in a process of adapting what has been shared. Adapting it to my own voice. To my
own rhythms of teaching. To my own contexts. In adapting what has been shared with me, | have
learnt the need to be open to innovating. Each of us as drama educators, change and develop ideas and
approaches. We do not teach as someone else - we are not their puppet or megaphone. We must find
our own voice and style.

As | have mentioned already, | am talking about a cycle of sharing, adapting and innovating

that leads to the cycle repeating and repeating. | look back now fondly on the enthusiastic but naive
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teacher of drama that began back in the last century. I may not have known much but one of the things
I did know: | had much to learn and knew that to grow as a teacher | needed to belong to a community
that would support me. spent a lifetime (continuing) to learn.
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DRAMA UYUM MU, UYUMSUZLUK MU SAGLAR YA DA

SAGLAMALIDIR?
Ayse OKVURAN

Dramada uyum ¢ok onemli bir kavramdir. Hayatta da uyum saglamak onemli bir yasam
becerisidir. Hayat uyum saglayinca giizellesir, kolaylagir. Uyum saglayamazsak aidiyetimiz azalir,
farkli oluruz, gruplar ya da kisiler bizi istemeyebilir. Drama da hayat gibi uyum saglarsak, kabul
edersek kolaylagir. Yaratict drama at6lyelerinde uzlagsma anlar1 nasil gergeklesiyor, nasil uyum
sagliyoruz? Bu calismanin igerigi drama yasant1 ve gézlemlerime dayanarak drama ig¢indeki uyum
anlar1 ve uzlagma anlar1 nasil ve nerede gerceklesiyor? Bu anlari, durumlar1 saptamaya ve agiklamaya
calismaktir.

Dramada genellikle sonugtan ¢ok siirecin 6nemli oldugu vurgulanir. Siire¢ denilen sey ise
atolyede yapilanlarin hepsini kapsamaktadir. Drama siireci bana goére 1sinma oyunlarindan,
gruplasarak konusmaya, teneffiiste, grup ici sohbetlere kadar herseyi icerir. Uriinden ya da sonugtan
kastedilen ise ortaya konulan, canlandirilan dogaglama sahneleridir. Su sorular1 sormak
durumundayim: Dramada yasanan siire¢ sonucu yani {iriinii de igermez mi? Siire¢ ayri sonug ayri
kompartmanlar midir? Siiregte yasananlar nelerdir? Yasananlar (igten ve digtan), grupigci tartigmalar,
ayni fikirde olmak ya da olmamak, itiraz etmek ya da sessiz kalmak, yeni bir 6neri getirmek ya da
varolan Oneriyi kabul etmek, heyecanlanmak, 6fkelenmek, birlikte kostiim ya da aksesuara karar
vermek, atdlyede sikilmak ve durumdan /konudan uzak hissetmek, etkinligi anlamak, anlamamak,
biitiin bunlar1 da kisa siireler iginde gergeklestirmek vs. Bana gore bu durumlar/haller dramada uyum
ya da uyumsuzluk anlarini olusturmaktadir.

Drama uyum stiregleri iginde uyumlu mu uyumsuz olmak mi degerlidir? Dramada uyumlu mu
olmaliy1z uyumsuz mu? Hangisi daha kolaydir? Bir grup i¢inde bulunmak insan1 yalnizliktan alikoyar.
Bir gruba ait olmak kisiyi iyi ya da kotii bir iletisim kurmaya zorlar. Bir grupta bulunmak grupla
birlikte birseyler yapmay1 gerektirir. Bu durum ise bireyi farkli agilardan etkiler: Fikirlerini ifade
etmek, digerlerinin onu dinlemesi kiside degerli olma duygusu yaratir ya da degerli olma duygusunu
pekistirir. Ortak bir amaci gerceklestirmek isbirligi i¢inde bulunmay1 saglar. Kisiyi yalmiz olmadigs,
birileriyle birlikte ortak bir amag i¢in birarada olmay1 saglayarak mutlu eder. Amag yalmzliga karsi
birlikte olma ve birlikte davranma duygusudur. Gegmiste politik gruplarda gengler tartigmalarla,
diyalog ya da monologlarla yalmzligim gidermekte, ortak eylemlerle kendilerine bir kimlik bulmakta
idiler. Ortak bir amaci gergeklestirmek, bir idealin arkasindan gitmek anlamli bir varolustur. Ancak
dramada bir grupla ortak eylemde bulunmak, ortak bir amag i¢in varolmak kisinin birey olmasini da
engeller mi diye de sorgulamaktayim.

Drama siireglerinde sessizlik anlar1 da yasanir. Bu anlar ne kadar siireyle ve ne siklikta
yasanir? Dramadaki sessizlik tirkiitiicii miidiir? Sessizlik anlar kiside kaygi yaratir mi1? Dramadaki

iligkiler derin, anlamli, kisilerin birbirini oldugu gibi kabul ettigi iligskiler midir? Yoksa gegici,
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yiizeysel, havadan sudan mi1 konusulur? iliskiler eger yiizeysel ise burada nitelikli bir uyum nasil
saglanir? Drama at6lyesinde baslayan iliski nasil bir iligkidir? Karsilikli biiyliyen mi yoksa bir yarar,
kar, yatirim saglamak amaciyla bir siireligine devam ettirilen ve dgrenme odakli bir uyum iligkisi
midir? Hayat kolay degildir, uyumlu olmak ise isimizi kolaylastirir. Uyumun igten olmast dnemlidir,
uyumluymus gibi yapmak ise hem kendimizi ve hem de digerlerini kandirmaktir.

Bana gore dramada uyumun sosyal ve psikolojik bir igerigi vardir. Ayn1 zamanda ekonomik
bir igerigi de, yaraticilik gibi bir icerigi de vardir. Sosyal igerigi yarar saglama, bir amag i¢in birarada
bulunma, bir meslek edinme, yasamu siirdiirebilme gibi amaglar tasiyabilir. Sosyal bir grupta bulunma,
sosyal aidiyet, toplumsal gereksinmelerimizin karsilanmasi vb. Grupla isbirligi, iletigim, ortak bir isi,
gorevi gergeklestirme, yonergelere uyma, yerine getirme, vs.vs.

Dramada kurala uymak mi uymamak mi uyumluluktur? Ustelik her kural dogru mudur?
Uygun mudur? Drama 6gretmeninin gorevi grubun daha 6zgiir diistinmelerini saglamak mi1 olmali,
Ogretmen istedigi yone mi ¢ekmeli? Drama atolyesinde katilimcilar 6zgiirce itiraz edebiliyor mu?
Kars1 olabiliyor mu? Bana gore en sonunda grubun ya da bireyin kendi belirledigi bir 6zgiirliik i¢inde
uyum saglamanin anlamli oldugunu diisiinmekteyim.

Drama at6lyesinde grubun igerigi, konuyu, malzemeyi, ozgiirce segecegi bir igerigin
olusturulmasini, grubun teknikleri belirlemesini, durumlar1 belirlemesini ve dramanin nasil
yolalacaginin belirlenmesini, iktidarin 6gretmenden ¢ok &grenen lizerinde odaklandigi bir dramayi
halen Ozliiyorum. Esas uyum burada ve sorumluluk alarak gerceklestirilebilir. Grubun birlikte
varolmasi, biiyiimesi, yarar duygusundan c¢ok orada olmaktan zevk almasinin asil uyumu
saglayacagini diisliniiyorum.

Uyum kavraminin drama arastirmalarinda bazen sosyal beceri, bazen duygusal beceri, bazen
de bir alanin 6gretimine karsilik geldigini diisinmekteyim. Yaratici drama ile uyum kavramini
icerebilecek arastirma sonuglarma gére dramada UYUM=SOSYAL BECERI dir. Dramadaki son
donem arastirmalarinin biiyiik cogunlugunun sosyal beceri igerikli aragtirmalar oldugu goriilmektedir.
Baslicalar1 sunlardir:

Yaratici drama egitiminin ergenlerin sosyal becerilerine etkisi (Abaci, 2015).

Sosyal hizmet egitiminde yaratici drama yontemiyle iletisim becerisi gelistirme: Ders
uygulamasi ornegi (Altinova, Cift¢i, 2017).

Yaratici drama uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin sosyal becerilerine etkisi (Camadan,
Namdar, 2016).

Yaratici drama ile biitlinlestirilmis iletisim becerileri egitiminin ¢ocuk gelisimi ve egitimi
bolimii 6grencilerinin iletisim becerileri egitimine etkisinin incelenmesi (Arslan, Erbay, Sargin,
2010).

Yaratici drama yonteminin bazi sosyal becerilerin kazandirilmasina etkisi (Kara, Cam, 2010).

Yaratict drama yonteminin iiniversite dgrencilerinin sosyal sorun ¢ézme becerilerine etkisi

(Altuntas, Altmova. 2015).
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Impact of drama education on the self confidence and problem solving skills of student of
primary school education (Palavan, 2017).

[Ikdgretim okullarinda uygulanan mesleki calismalarda —seminer ddnemi-yaratict drama
uygulamasinin 6gretmenlerin iletisim becerilerine etkisi (Binici, 2010).

Hizmet i¢i egitimde yaratict dramanin etkililigi (Bil, 2015).

Yaratict drama temelli atilganlik programinin psikolojik damisman adaylarmin atilganlik
becerisine etkisi (Giindogdu, 2012).

Yaratici drama yonteminin Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerine etkisi (Sengiil,
Topguoglu, 2018).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri kazandirmada igbirligine dayali 6grenme ve
drama yonteminin etkililigi (Avcioglu, 2012).

Sinif 6gretmeni adaylarinin drama dersi uygulamalari ile ilgili gortisleri (Polat, 2014).

Yetigkinlerin katildiklar1 hizmeti¢i egitim lerinde kullanilan yaratici drama hakkindaki
gortsleri ( Karadag, 2012).

Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin yaratici drama dersine iliskin tutumlarinin
incelenmesi (Yildirim, 2011).
2016).

The effect of creative drama activities on social skills agsution of children aged six (Ceting6z,
Cantiirk, 2012).

Yaratict drama alanindaki yakin dénem arastirmalarinin bir kismi ise UYUM=DUYGUSAL
BECERILER bzelliklerini l¢gmeye doniiktiir. Baslicalar1 asagida belirtilmistir:

Effective of creative drama based group guidance on male adolesancents’ conflict resolution
skills (Yavuzer, 2012).

Risk gruplariyla yaratict drama ¢aligmalarinin etkileri (Boran,2010).

Yaratici drama yonteminin iniversite Ogrencilerinin duygusal gereksinimlerine etkisi
(Altuntas, Altmova, 2015).

Drama yolu ile karar verme becerisinin kazandirilmas1 (Cakmakg1, Ozabaci, 2013).

Grup igi iletisimin etkinliginde yaratict drama kullanim ve kendini agma becerisi (Ozsenler,
2013).

Yaratici drama temelli atilganlik programinin psikolojik danigman adaylarinin atilganlik
becerisine etkisi (Giindogdu, 2012).

Effects of drama based supportive training programs on social self effiacacy of children
regional boarding secondary schools (Ulutas, Yayan, 2017).

Yaratict dramanin belli bir alanin, konunun &gretimine iliskin sonuglar bulunmakta. Drama
=Tiirk¢e Ogretiminde, sosyal bilgiler o6gretiminde, 6zel egitimde, okuldncesi egitimde kullanimi

UYUM sayilmaktadir. Bu alandaki baglica ¢aligmalar asagida belirtilmektedir:
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Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin yaratici drama dersine iliskin tutumlarinin
incelenmesi (Yildirim, 2011).

Siif dgretmeni adaylarinmn yaratict drama dersine yonelik tutumlart (MAKU 6rnegi) (Fenli,
2010)

Okul oOncesi Ogretmenligi lisans programinda yer alan drama dersi kapsaminda yapilan
uygulamalarm dgretmen adaylariin sosyal zeka alanlarina etkisi (Unver, Semiz,2016).

Tiirkge 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik algilar
(Karbasoglu, Eyiip, 2013).

Yaratict drama yonteminin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okuma motivasyonuna tutumlarina
etkisi (Erdogan, Erdogan, Uzuner, 2018).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri kazandirmada isbirligine dayali 6grenme ve
drama yonteminin etkililigi (Avcioglu, 2012).

Tiirkge 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik algilari.

(Kirbasoglu, Eyiip, 2013).

Cok sorulu bu calismadan asagidaki sonuglar ¢ikarilabilir:

Uyum 6nemlidir. Dramada da uyum, uyumlu olmak 6nemli ve gereklidir. Dramada uyum hem
kisiye, hem konuya, hem oyuna, etkinlige, hem de dogag¢lamaya uymay1 gerektirir ve bu yiizden ¢ok
boyutlu ve katmanlidir. Oysa drama araciliiyla bir degisim ve doniisim gergeklestirmek istiyorsak

uyum kadar uymamak da 6nemli ve gereklidir diye diigiinmekteyim.
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OKUL YASAMINA VE OKUL SURECLERINE UYUM

Aysel KOKSAL AKYOL
Giris

Cocuklar kendilerini giivende hissettikleri bir aile ortamindan giiniin biiyiik ¢ogunlugunu
gecirdikleri kurumlar olan anaokullarina, anasiniflarina ya da eger okul 6ncesi egitim alma firsatini
yakalayamadilarsa ilkokula giderler. Okula gore daha kiiciik ve giivenli olan, tanidig aile {iyeleri ve
akrabalariin oldugu bir ortamdan kendilerine kocaman gelen, siire¢ iginde tanisacagi ¢ocuklar ve
yetiskinlerin oldugu bir ortama gecis yaparlar. Okula baglanan ilk giin ve ilk deneyimler ¢ocuklarin
okula, egitime, egitimciye yonelik olusturacagi algilar iizerinde etkili olur; okulunun ilk giinii eve “Biz
ogretmenimize Cilek Ogretmenim diyebilirmisiz. Ogretmenimizin soyadi Cilek oldugu igin 6grencileri
ona hep Cilek derlermis.” diye mutlulukla gelen birinci simif 6grencisinin, okula ve egitimciye yonelik
algisiin pozitif yonde olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle okula baglanacagi zaman evde bir hazirlik
siirecine, okulda ¢ocuklara uygun ortamlarin hazirlanmasina ve de egitimcilerin ¢ocuklar iizerinde
olumlu izlenimler olusturmasina gereksinim vardir. Okul yasamina uyum gostermelerinde ¢ocuklarin
kendi biricikligi, ailesinin tutumu, egitimcilerin yaklagimlar1 etkilidir ve bu etkiler tiim okul
siireclerinde devam eder. Ilerleyen aylar, yillar ¢ocuk icin uyum saglamasi gereken yeni zorluklari
bazen beraberinde getirebilmektedir. Ayrica anaokulundan ilkokula, ilkokuldan ortaokula, ortaokuldan
liseye gecen cocuklar i¢in de bir uyum siirecinden s6z etmek miimkiindiir. Liseye gecen bir ergenin,
mezun oldugu ortaokulun bulundugu bahge iginde baska bir binada egitimine devam edecek olsa bile
kaygilar1 olabilmektedir. Ortaokuldayken okulun en biiyiikleri olan cocuklar, liseye gectiklerinde
biiyiik siniflarin yaninda en kiiglikler konumuna diismekte, agirlasan dersler, yeni kurallar, gelecege
yonelik kaygilarin baglamasi gibi durumlar kaygiy1 artirmada etkili olmaktadir.

Cocuklarin okula uyum siire¢lerine destek olmak amaciyla, okul 6ncesi egitim kurumlarindan
liseye kadar tiim egitim kademelerinde, yeni gelecek ¢ocuklar i¢in uyum etkinlikleri
diizenlenmektedir. Tiim egitim kademelerinde okula yeni baglayacak olan cocuklara st siniftaki
akranlar1 okula gelmeden bir 6nceki hafta Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen giinlerde uyum
programi uygulanmaktadir. Bu sene uyum programlari, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen,
5-6 Eyliil 2019 tarihleri arasinda "Okul Oncesi Uyum Program ve Etkinlik Ornekleri”, “ilkokul 1.
Sinif Uyum Program ve Etkinlik Ornekleri”, “Ortaokul 5. Sinif Uyum Program ve Etkinlik Ornekleri",
"Ortadgretime Uyum Programi" kilavuzlarinin rehberliginde yiiriitiilmiistiir. Kilavuzlarda okula
uyumun; yalnizca ¢ocuklari degil anne-babalart da igine alan bir organizasyon seklinde
gercgeklestirilmesi, anne-babalarin okula uyum siireci hakkinda bilgilendirilmesi, yapilacak ¢alismalara
dahil edilmeleri gerekliligi iizerinde 6nemle durulmustur. "Okul Oncesi Uyum Program ve Etkinlik
Ornekleri” kilavuzunda ilk giin ¢ocuklar ile tamisma etkinlikleri, aileler ile tamisma etkinlikleri,
cocuklarin 6grenme merkezlerini tanimasina yonelik ¢alismalar ile ikinci glin okulun bdéliimlerini

tanitma, okul calisanlarimi tanitma, simif kurallarini belirlemeye yonelik c¢alismalara yer verilmistir.
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Kilavuzda 6rnek etkinliklere de bulunmaktadir. “flkokul 1. ve 5. Siif Uyum Program ve Etkinlik
Ornekleri” kilavuzlarinda, ilk giin tanigma, okulu tanima, kurallar1 6grenme etkinlikleri, ikinci giin ise
okulu tanima, kurallar1 6grenme etkinlikleri ile oyun etkinlikleri ile ilgili bilgiler ve 6rnek ¢aligmalar
sunulmustur. "Ortadgretime Uyum Programi" kilavuzunda da, tanigma ve okul tanitimi etkinlikleri,
kurallar ve yonetmeliklere iliskin bilgilendirme, uyumu kolaylastiric1 sosyal beceriler kazandirmaya
yonelik etkinlikler, akademik ve mesleki gelisimi desteklemeye yonelik etkinlikler, koruyucu ve
destekleyici egitim ortamlariin olusturulmasina yonelik etkinlikler, buz kirici-isinma etkinlikleri, veli
etkinlikleri ile ilgili bilgilere ve 6rnek ¢aligmalara yer verilmistir (MEB, 2019a; MEB, 2019b; MEB,
2019¢, MEB, 2019d). Yapilan okula uyum c¢aligmalar ile ¢ocugun yeni okulunda arkadaslari ve
egitimcileri ile tanigmalari, okulu ve okul kurallar1 hakkinda farkindalik kazanmalar1 onlarin okula
uyumunda giiglii bir etkiye sahip olacagi bir gergektir. Bu etkiyi giiclendirecek olan temel 6ge de
egitimcilerdir; egitimciler planli ve etkili bir sekilde uyum programlar1 hazirlayarak okula uyumu
kolaylastirabilirler.

Literatiir incelendiginde, okula uyum ile ilgili daha ¢ok okul dncesi egitim kurumlarina ya da
birinci sinifa baslamaya yonelik kuramsal bilgilerin ve arastirmalarin sunuldugu yayinlarin oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Cocugun sicacik yuvasindan ¢ikip ilk kez bir okul ortamina geldigi bu egitim
asamalarinda okula uyum ne kadar 6nemli ise {ist kademelerdeki ¢ocuklar i¢in de 6nemlidir ve uyum
etkinlikleri ¢ocuklari olumlu yonde -etkilemektedir. Ortadgretim kurumlar1 olan liselere yeni
baglayacak ergen icin de gidecegi okul, yeni arkadaglar ve yeni egitimciler stres kaynagi olabilir.
Zhang vd. (2018) de ¢alismasinda; ergenlerin liseye geciste daha zor olan yeni gorevler, kendileri igin
yeni olan sosyal, duygusal, davranigsal ve entelektiiel durumlarla karsilastig1 ve karsilastigi sorunlar
ile bas etmeye c¢alistigini ifade etmistir. Bu nedenle tiim egitim asamalarinda yapilacak uyum
caligmalarinin etkili bir sekilde yapilmasinin énemli oldugu diigiiniillmektedir.

Uyum insan davranigi lizerinde Onemli bir ektiye sahiptir ve insanin motivasyonunda,
gereksinimlerini karsilagmasinda 6nemli bir faktordiir. Okula uyum ise basarili bir uyum saglama ve
beklentilerin kargilanmasinda c¢esitli yetkinlikleri gerektirir (Zhang vd 2018). Biligsel gelisim
kuramcilarindan olan Piaget’e gore, bireyin i¢inde yasadigi ¢cevreye uyum saglayabilmesi dnemlidir.
Birey cevresine uyum saglarken yeni sorunlarla ve bu sorunlarla bagsetme durumlar ile karsilasir ve
birey yasadigi ¢evreye ne kadar hizli uyum saglarsa, bu onun bilissel becerilerinin de iyi oldugunun
gostergesi olur (Koksal Akyol, 2016). Okula baglama ve uyum konusunda, yeni girilen ¢evreye uyum
saglama c¢ocuklarin iistesinden gelmeleri gereken yeni gorevleri de beraberinde getirir. Cocuklar siireg
icinde okula uyumlarini sagladik¢a, kendilerini yeni ortamlarinda da giivenli hissedeceklerdir.

Okula uyum konusu, Bronfenbrenner’in ekolojik sistem kurami ile de agiklanabilir. Bu
yaklagima gore; bireyin ya da ¢ocugun diinyas1 mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve
kronosistem olmak iizere bes farkli sistem ve bunlarin etkilesimlerinden olusur. Cocuklar i¢in
mikrosistemlerden biri okuldur ve okul onlarin gelisimlerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Okula

uyumda; okul c¢evresi ile basarili bir iletisim ve devam eden silire¢ etkili olur. Bronfenbrenner
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¢ocuklarin dogrudan i¢inde oldugu aile ve okul gibi mikrosistemlere bakmanin 6énemli oldugunu
sOylerken, anne-babalarin isleri gibi eksositemde yer alan unsurlarin da ¢ocuga etkilerine bakmak
gerektigini vurgular. Mikrosistem, ¢ocugun giinliik hayatta karsilikli etkilesim igerisinde oldugu daha
cok aileyi, okulu ve arkadas gruplarinda olan kisileri ve bu kisilerle olan iligkilerini igerir. Anne-
babalar ile egitimciler arasindaki iletisimde oldugu gibi iki veya daha fazla mikrosistem arasindaki
etkilesim mezosistemi olusturur. Ekzosistemde, egitim politikalari, anne-babanin is yasamlar1 gibi
cocugun gelisimini dolayli olarak etkileyen unsurlar vardir. Toplumun kiiltiirel degerleri, inang
sistemleri, yasalar, kisilerin yasam tarzlari, ekonomik durumlarin oldugu Makrosistem de g¢ocuk
tizerinde etkilidir. Kronosistemde bireyin gelisimi {izerinde etkili olabilecek anne-baba ayriligi, tilkede
yaganan savaslar ve ekonomik sikintilar gibi bir takim yasamsal olaylar yer alir (Tan ve Goldberg
2009; Unlii Kaynak¢1 ve Mesutoglu; 2018; Zhang vd 2018). Cocugun okul yasanmina uyumunda tiim
bu sistemlerin etkisi vardir. Eger sistemler ¢ocuga gore, ¢ocuk dostu bir anlayisa hitap ediyorsa
cocuklarin okul yagsamina uyum siiregleri bundan olumlu bir sekilde etkilenecektir.

Cocuklar yeni bir okula baslamanin yan1 sira bazen de bir okuldan baska bir okula gecerler;
cocuklarin yeni okullarina uyum saglamalarinda ailelerin ve egitimcilerin etkisi biiyiiktiir. Yeni okula
uyumda ¢ocugun psikolojik, sosyal ve akademik gereksinimleri, ¢ocuk ve okul arasindaki dengenin
kurulmast gerekir. Cogunlukla cocuklarin ve anne-babalarinin yeni okula yonelik diisiinceleri
benzerdir; bu acidan bakildiginda ailenin ¢ocugun yeni okuluna yaklasiminin olumlu ya da olumsuz
olmasi c¢ocugu etkiler. Yeni okuldaki egitimcilerin ¢ocuklar ile olan iletisimleri de 6nemli bir
belirleyicidir (Rupsiené ve Kucinskiené, 2006). Sharkey vd, (2014) de galismalarinda, ¢ocugun
basgarist ve okul etkinliklerine katiliminda, egitimcilerin ¢ocuklarla olan iliskisi kadar anne-babalar ile
olan iligkilerinin de énemli oldugunu belirtmislerdir. Egitimcilerin ¢ocuklar ve aileleri ile kurduklari
iyi iletisim, destekleyici sinif ortami olugturmada, ¢ocugun derse katiliminda ve siirekliliginde etkili
olmaktadir.

Cocuklarin yagantilarinin ve geleceklerinin sekillenmesinde okul yasamina ve okul siireglerine
uyum lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bu nedenle, ¢alismada okul yagamina uyum ve

bunda etkili olabilecek etmeler lizerinde durulmasi diigiilmdstiir.

Okul Yasamina ve Siireclerine Uyumda Etkili Olan Etmenler

Cocuklarin okul yasamina uyum saglamalarinda etkili olan birgok etmen vardir. Bu etmenlerin
bazilar1 daha oncede bahsedildigi gibi dogrudan cocuklarin biricikliginden kaynakli olabilmekte;
cocuklarm biricikliginin nedenleri arasinda da i¢inde bulundugu dénemin gelisim 6zelliklerini gdsterip
gostermemesi, 0zel gereksinimin olmasi, i¢inde yasadigi ¢evrenin gelisimini destekleyici unsurlar
tasimast ya da tagimamasi gibi birgok etmen siralanabilir. Cocuktan kaynaklanmayan ve de
iilkemizdeki egitim sisteminde de var olan baska etmenler de cocugun okul yasamina ve siireglerine
uyumunda etkilidir. Bunlar arasinda g¢ocuklarin okulda gecirdikleri uzun zaman dilimleri, okula

baglama saatlerinin ¢ok erken olmasi, ddevlerinin gerekenden ve de gocugun yapabileceginden ¢ok
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daha fazla olmasi, ¢ocuklar1 diisiinmeye itmeyen ve de kapali uglu yanmitlarin oldugu sinav sistemi,
egitim ortamlarmin cocuga gore olmamasi gibi etmenler siralanabilir. Ogrenmenin olmasi igin
oncelikle ¢cocuklarda merak uyandirmanin énemli oldugu bilinmekle birlikte, ¢ocukta var olan merak
duygusunun da engellendigi bir egitim ortaminda ¢ocuklarin okul yagamina uyumlar1 giic olmaktadir.
Ortaokula giden bir ¢ocugun “Bence dersleri boyle sikict islemek yerine konularn kagitlara yazip
siselere koysalar, siseleri de yiizme havuzuna atsalar. Biz ¢ocuklar da havuza atlasak bir sise se¢sek,
siseden ¢ikan konular ne olacak diye merak etsek, konuyu arastirsak giizel olmaz mi?” ifadesi bizlere,
ogrenmede merakin ne kadar da 6nemli oldugunu, eglenceli bir egitim ile ¢ocuklarin daha keyifle
stirece katilabileceklerini gostermektedir. Okuldaki 6grenme siireglerine merak duyarak ve keyifle
katilmanin yam sira soru soran ¢ocuklar yetistirmenin bireyin kendisi ve toplum agisindan biiyiik bir
Oonem tagimaktadir. Oysa egitim sistemimizde, sorulan sorular1 yanitlayan ¢ocuklarin yetistirilmesine
agirlik verildigi acik¢a goriilmektedir. Bunlarin yani sira egitim sisteminde bireysel 6zelliklerinden
dolay1 zorlanan c¢ocuklar icin 6grenme etkinlikleri ve okul ortamlart g¢esitli giicliiklere yol
acabilmektedir. Rekabete dayali egitim sistemi birbirinden farkli 6grenme hizlar1 olan, farkli
Ozellikleri tastyan ¢ocuklardan ayni hizi istemektedir. Bu da bireysel hiz1 daha yavas olan gocuklar
icin strese, kaygiya, basarisizlik duygusunu yasamasina neden olabilmektedir. Ayrica, 0Ozel
gereksinimli olan c¢ocuklar icin egitim ortamlar1 ve O6grenme yasantilarinin uygun bir sekilde
diizenlenmedigi, bu ¢ocuklara yonelik destek programlarinin okullarda uygulanmadig goriilmektedir.
Annelerinin goriislerine gére DEHB tanili ¢ocuklarin okullarda karsilastiklart sorunlarin belirlenmesi
amacityla yapilan bir arastirmanin sonucunda; annelerin egitim siirecinde ¢ocuklarinin ihtiyag duydugu
destegi tek basina saglamak zorunda kaldiklari, okul personelinden ve diger aile bireylerinden yeterli
destegi goremedikleri belirlenmistir. Arastirmada, iilkemiz egitim sisteminde ¢ocuklarinin bireysel
ozelliklerinin goz ardi edildigi, bunun da okula yonelik sorunlarin daha yogun yaganmasina neden
oldugu vurgulanmistir. Anneler, en ¢ok destek almalar1 gerektigine inandiklar1 okul rehberlik
servislerince verilen destegin yeterli ve tutarli bir 6zellik gostermedigini ifade etmislerdir (Cesur ve
Koksal Akyol, 2019). Bu durumda, yalnizca DEHB tanili ¢ocuklarin degil 6zel gereksinimli tiim
cocuklarin okula baslamalarinda ve devam eden siiregte sorun yasamalarinin séz konusu oldugu
sOylenebilir. Mestre vd., (2006) ¢alismalarinda, duygusal tepkilerini ayarlamada giigliik ¢eken ya da
diirtlisel davranis1 olan ¢ocuklarin, asir1 tepki verdikleri ya da duygusal becerilerde giicliik cektikleri
icin okula ve diger sosyal cevrelere uyumda zorlandiklarini belirtmislerdir. Mestre vd. (2006), okula
sosyal ve akademik acidan uyum ile duygusal zeka arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yaptiklari
aragtirmada; uyum ile duygusal zeka (duygulari anlama ve yOnetme) arasinda pozitif yonde bir
iliskinin oldugu sonucuna ulagsmuslardir. Duygusal zeka kuramimna gore duygulari tanima, anlama,
kullanma, yonetme yasamin bir ¢ok alaninda oldugu gibi okula uyum {izerinde de etkilidir. Yapilan bu
caligmalara bakildiginda da, 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara

oranla okula uyumda daha ¢ok destege ihtiya¢larinin oldugu goriilmektedir.
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Okula uyumda etkili olan etmenler arasinda c¢ocuklarin ig¢inde bulunduklar1 gelisim
doneminim 6zelliklerini tasiyor olmalar1 da yer alir. Sosyal-duygusal, biligsel, dil, motor ve 6zbakim
becerilerinin gelisiminde yasina uygun 6zelliklerini tagiyan ¢ocuklarin okul yagamina uyum ile ilgili
cok fazla sorun yasamayacaklari bir gercektir. Polat vd (2014), ilkokula baslamak igin
hazirbulunugluklar: farkli olan ¢ocuklarin sosyal uyumlarini belirlemeyi amagladiklar: bir aragtirmada,
ilkokula baglamak i¢in hazirbulunusluk ile ¢ocuklarin sosyal uyumlari arasinda bir iligkinin oldugu,
okul dncesinde hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek olmasinin ilkokula uyumu olumlu yonde etkiledigi
sonuclarina ulasmiglardir. Arastirmada, farkli ev ortamlarinda biiylimiis olan ¢ocuklarin gorevleri
yerine getirme, kurallara uyma, anne-babasindan kolaylikla ayrilma, arkadaglar ile iletisim, 6zbakim
becerilerini yeterime getirebilme, okuma-yazmaya hazirlik becerilerini kazanma gibi konularda
farkliliklarinin, okul Oncesi egitimde esit egitim firsati verilerek ortadan kaldirilmaya calisildigy,
boylece cocuklarin gelisimlerinin desteklendigine de vurgu yapilmistir. Etkili bir okul oncesi egitim
alan cocuklarin biitiinciil gelisimleri desteklendigi i¢in bu g¢ocuklarin ilkokula baglamada uyum
sorununu daha az yasayabilecekleri belirtilmistir. Birinci sinifta 6grenim goérmekte olan farkli yas
gruplarindaki (60-71 ay ve 72-84 ay) ¢ocuklarin okula uyumlar1, akademik olgunluk diizeyleri ve
okullarda yasanan uyumsuzluk sorunlarmmi belirlenmek amaciyla, Giindiiz ve Ozarslan (2017)
tarafindan yapilan bir aragtirmada da, kii¢iik olan ¢ocuklarin biiylik olan ¢ocuklara gore okula uyum
sorunlarini daha ¢ok yasadiklar1 saptanmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, okula baslama yasi
ve gelisim diizeyi uygun olan cocuklarin okul yasamina uyum saglamalarinin daha kolay oldugu
sOylenebilir. Zhang vd (2018)’nin ergenlerle yapmis oldugu bir ¢alismada; akademik, sosyal ve
davranigsal yetkinliklerin okula uyumda etkili oldugu belirlenmistir. Gerekli biligsel becerilere sahip
olmanin akademik yeterlilik, sosyal berilere sahip olmanin arkadas ve egitimciler ile iletisim, etkili
duygu diizenleme becerisine sahip olmanin ise okuldaki tiim siireglere uyumda belirleyici etmenler
arasinda oldugunu ifade etmiglerdir. Okula baglamada ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini sergilemelerinin
yant sira ilk kez okula baglama yasinin da uyum siirecinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim, Baggeli
Karaman (2018) yaptig1 bir arastirmada, ailelerinden ilk kez ayrilan ii¢ yas grubu ¢ocuklarin daha fazla
uyum sorunu yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozellikle de kiiciik yasta ilk kez okula gidecek
cocuklarin bildikleri ve kendilerini giivende hissettikleri aile ortaminda bilmedikleri ¢ocuklar ve
yetiskinleri oldugu baska bir ortama gidiyor olmalar1 uyum da etkili olmaktadir.

Aile katilim ¢alismalarinin ¢ocuklarin okul yasamina uyumlarinda etkileyen etmenler arasinda
oldugu bilinmektedir. Bagceli Karaman (2018) yaptig1 bir arastirmada, egitimcinin annelere ¢ocuklari
hakkinda doniit vermesinin okula uyum siirecinin daha kolay gecirilmesinde etki ettigini belirlemistir.
Aile ile iletisimin 6dnemini vurgulayan bu calismada da gorildigii gibi egitimcilerin ailelerle iletisim
halinde olmasi, cocuklan ile ilgili bilgiler vermesinin ¢ocuga olumlu yansimalarinin olacagi bir
gergektir. Tan ve Goldberg (2009) de yaptiklar1 bir ¢alismada; okulda diizenlenen etkinliklere ve
seminerlere katilma, 6devlere destek olma gibi aile katilimi ¢aligmalari ile anne-baba-¢ocuk iliskilerini

belirmeyi amacglamislar; sonucgta ailenin ve okulun c¢ocuklarin akademik gelismelerinde 6nemli bir
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etkiye sahip olduklarini, aile katilim calismalarinin gocuklar {izerindeki etkisinin olumlu oldugu
belirlenmistir.

Zhang vd (2018), cocuklarin okula uyumun matematik basarisinda etkisini belirlemeye
yonelik bir aragtirma yapmiglardir. Arastirmada, okul uyumunun matematik basarisini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmasinin yani sira, okulda olusturulan kuliiplerin, ¢ocuklara yonelik farkli
etkinlikler organize etmenin okula uyumda pozitif etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Bunlarin yam
sira okulda cocuklara sunulan psikolojik destegin, iyimser bir atmosfer olusturmanin g¢ocuklarin
uyumunu kolaylastirdigi bilgilerine de bu calismada yer verilmistir. Bagceli Karaman (2018) da
yaptig1 ¢alismada, okula uyum siirecinde oncelikle oyun etkinliklerinin tercih edilmesinin ¢ocuklarin
okula uyum siirecini kolaylastirdig1 belirtilmistir. Okula uyuma yonelik yapilan her bir ¢alismanin
degerinin yadsinamaz oldugu bir gercek olmakla birlikte, hangi yasta olursa olsun oyunun gocuklar
acisindan 6nemi ve giicii diisliniildiigiinde, okula uyum haftasinda yapilan etkinliklerde ve de tiim
egitim siirecinde oyundan bir yontem olarak yararlanmanin gerekliligi kendiliginden ortaya
¢ikmaktadir.

Tan ve Goldberg (2009), calismasinda, kiiltiirel degerler ve geleneklerin ¢ocugun okul
yasamina uyumunu etkiledigi vurgulamistir. Farkli kiilttirlerde ya da geleneksel normlarda okul, okula
gitme, egitim, egitimci, okuma gibi konularda farkli beklentiler ya da dayatmalar s6z konusu olabilir
ve bunlar da ¢ocugun okula uyumunu etkiler. Go¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin uyumlarinda sorunlarin
yasandigi bilinmektedir; kendi iilkesini terk etmek zorunda kalan aileler go¢ ettikleri yeni yerlesim
yerlerinde kendi Kkiiltiirleri ve gelenekleri ile gittikleri yerin kiiltiir ve gelenekleri arasindaki
farkliliklardan etkilenirler. Trickett, ve Birman (2005), kiiltiiriin miilteci ergenlerin okula uyumlarina
etkilerini ortaya koymayi amacladiklari galismalarinda, Amerikan ergenler ile ve Rus kiiltiiriinden
(Rusya, Belarus, Ukrayna, Azerbaycan, Moldova, Ozbekistan) gelen birinci kusak ergenler ile
caligmislar. Okula uyumu akademik, davranigsal ve okula yonelik tutum bilesenleri olarak ele aldiklar
bu arastirmanin sonucunda, Amerikan ya da Rus kiiltiiriinden gelmenin uyumu etkiledigi; Amerikan
kiiltiiriinden gelmenin okula uyum iizerinde olumlu yonde etkinin oldugu belirlenmistir. Amerikan
kiiltiirii ile yetismis olan ergenlerin Ingilizceyi kullanma becerileri, ailelerinin yetistikleri kiiltiiriin
Amerikan kiiltiiri olmas1 gibi etkilerden dolay1 okula uyumlari, akademik basarilari, okula devam
diizeyleri Rus kiiltlirlinden gelmis olan birinci kusak ergenlerden daha yiiksek bulunmustur. Gogmen
ve gdcmeyen olmayan liseye devam eden ergenlerin okula uyumlarinda ebeveyn pratikleri ile
bilgisinin etkisini belirlemeye yonelik bir arastirma da, Birman ve Espino (2007) tarafindan
yapilmstir. Sovyetler Birliginden go¢ eden anne-babalarin Amerika’da dogan ¢ocuklarinin okula
uyumlariin, Amerikali anne-babalarin ¢ocuklarindan farkli oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Amerikah
anne-babalarin okula yo6nelik bilgileri, okul ile iletigsimleri, okula yonelik deneyimleri gdgmen anne-
babalardan dogal orak daha farkli bulunmus; gé¢men ailelerin ¢ocuklari, okula yonelik daha az
bilginin olmasindan olumsuz yonde etkilenmislerdir. Gogmen olan ailelerin okul personeli ile daha az

gorilistiigli ve okulu daha az ziyaret ettikleri goriilmiistiir. Biitiin bu degiskenlerden dolay1 da go¢men
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¢ocuklarin okula uyumlarmin olumsuz yonde etkilendigi belirlenmistir.  Arastirma bulgularina
bakildiginda, iilkelerini terk etmek zorunda kalarak Tiirkiye’de yasayan gocuklarin okula uyumlari,
okul siireglerini saglikli bir sekilde yiiriitmelerinde bu g¢ocuklara yonelik destek programlarinin
olusturulmasi gerektigi sdylenebilir.

Polat ve Atis Akyol (2019), okula uyum siirecinde giiclitk gekmede etkili olabilecek nedenler
tizerinde durmuslar; anneye asirt diigkiinliik-bagimlilik, tek ebeveynli olma, hastalik, 6liim, yeni bir
kardesin gelmesi gibi ¢ocugun yasaminda olan degisiklikler, cocugun okula iligskin olumsuz algisi, aile
ve egitimci arasindaki tutum farklilig, okul degisikligi, egitimci degisikligi, ihmal ve istismar gibi aile
ve okul ortaminda olabilecek olumsuzluklar cocuklari okul yasamina uyumlarinda etkilemektedir.

Gortildiigii gibi okul yasamina ve siireglerine uyumda etkili olan birgok unsur vardir. Temel
anlamda ¢ocugun kendisinden ve bulundugu c¢evreden kaynaklanan bu etmenlerin ¢cocugun uyumunu
kolaylastirici yonde bir etkisinin olmasi beklenen bir durum olmakla birlikte, ¢ogunluklar uyumu

zorlagtiran nedenler ile de karsi karsiya kalinabilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Cocuklarin okul yasamina uyumunda gereken destegin transdisipliner bir anlayisla ilgili
meslek elemanlar: tarafindan saglamasi gerekmektedir; bu nedenle uzmanlarin ¢ocugun iistiin yararin
gozeterek birlikte ¢alismaya istekli olmalarmin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Cocuklarin okul
yasamina ve silirecine uyum saglamalar1 i¢in anne-babalar ile egitimcilerin isbirligi icinde olmalari
oldukca dnemlidir. Oncelikle anne-babanin ¢ocugu evde okula hazirlamalar1 énemli olmakla birlikte,
aileler ve okulun karsilikli igbirligine agik olmalar1 da gerekli goriilmektedir. Anne-babalarin kendileri
kaygilanmadan, sakin bir sekilde bu siireci gegirirlerse dogal olarak bu durum ¢ocuga yansir. Ancak
aile kendisi ¢ok kaygili ise cocuklar da kaygilanacak bir durum oldugu izlenimine kapilabilirler. Okula
hazirligin ¢ocukla birlikte yapilmasi, okul agilmadan okula yapilan ziyaret, okul calisanlari ile
tanismak c¢ocuk icin rahatlatict olabilir. Cocuk okula basladigindan itibaren de egitimciler ve diger
okul ¢alisanlart ¢ocugun okula uyumunda etkili olurlar. Cocuklarin bireysel farkliliklarini kabul eden,
cocuktan Ogrenebilecegi birgok seyin olabilecegini diisiinen, alan bilgisi disinda 06gretmenlik
formasyonun gerektirdigi bilgi, beceri ve yetkinlige sahip olan egitimciler okulun ilk giinlerinde ve
devam eden siiregte ¢cocuga gore planlamalar yaparlar. Boylece de ¢ocuklarin okula uyumlar: daha
kolaylasabilir. Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ilgili meslek elemanlar ile transdisiplniner bir
anlayis ile isbirligini yakalayabilmesi de dnemlidir. Ayica okulun ilk giinii ve ilk haftalariin ¢ocugun
okula gelistirecegi bakis agis1 agisindan 6neminin farkinda olan egitimciler gocuklarin okula uyumunu

olumlu etkiler.
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DRAMATIGIN DIiYALEKTiIGi OLARAK ZITLARIN BIRLIiGi
Ali OZTURK

Bu calismada bir diyalektik yasasi olarak zitlarin uyumu/birligi iizerinde durulacak ve
dramatik olanin 6ziindeki ¢atisma kavramiyla iligkilendirilecektir. Bu iliskinin iglevselligi bir dramatik
kurguda var olmasi 6n kosul olan 6gelerden biri olan ¢atigsmanin, zitliklardan nasil yararlandig1 ve yeni
sonugclar tiretebildigi iizerinde durulacaktir.

Yontem olarak alan yazin taramaya dayali betimsel ¢oziimleme yapilacaktir.

Diyalektik yasalarindan biri, olay ve olgular1 onlarin iligkilerindeki zithiktan yola g¢ikarak
aciklar. Cinkli her sey zttiyla anlam kazanir. Kargitlarin birligi olarak da adlandirilan bu yasa,
dogadaki gelisim ve degisim siirecinin bigimlenmesine katki saglar. Dogada ince ve kalin sesler var
oldugu i¢in miizikal yapi ortaya ¢ikabiliyor; disi ve erkek var oldugu icin insanlik biyolojik soyunu
stirdiirebiliyor; gece ve gilindiiz var oldugu i¢in saat dilimleri, giinler, aylar, yillar tanimlanabiliyor.
Eylem ve eylemsizlik var olduklar igin fizik yasalari ile agiklanabiliyor. Ornekleri her alanda ve
konuda g¢ogaltmak miimkiindiir. Bdylesine dogaya, yerele ve evrensele iligkin zitliklar1 agiklayan
diyalektik, Heraklitos’la baslayip Hegele’e, ondan da Marks’a kadar uzaniyor. Ug diisiiniiriin de ortak
yani, zitliklarin ¢atigmasindan yeni seylerin olustugudur. Bu yasa diisiincede ve dogada anlam bulur.
Oyle ki Heraklitos bu durumu soyle ifade eder: “Karsit olan seyler bir araya gelir ve uzlasmaz
olanlardan en giizel uyum dogar. Her sey ¢atisma sonucunda meydana gelir.”

Oyleyse catismanin ne olduguna bakmak gerekir:

Glinliik yagamin degisim ve gelisime dayali degiskenligi ile birlikte artan kisisel farkliliklar,
rol degiskenliklerini ve ¢atigsmalar1 da beraberinde getirmistir. Kisiler arasindaki uyumsuzluga yonelik
catigmalar, degisik beklenti ve faydaciliktan kaynaklanmaktadir. Bagka bir deyisle ¢atisma, kiginin
icinde yasadigi toplumsal yapidan, deger yargilarindan, iletisim siireglerinden, uyumsuzluk ve
gerginliklerden, kaygilardan ya da olumsuz disavurumlardan kaynaklanabilmektedir.

Catisma durum ya da duygusu olumsuzluk igermekle birlikte, gelisimin, ¢dzliimiin ve
yaraticiligin da kaynagi olarak goriilebilmektedir. Bu yoniiyle ¢atisma, kisisel ve toplumsal degisimin

odagin1 olusturur. Zitliktan dogan krizin yeni sonuglar i¢in firsata doniismesini saglar.

Dramatik Olan

Her gilinlimiiz sabahtan aksama ya da aksamdan sabaha yatay olarak siirerken, bu siireci irili
ufakli olaylar dikey olarak boler. Bazen siraya koydugumuz bazen de sira dist olaylarin iginde buluruz
kendimizi. Olaylarin olug nedenleri ve bigimleri, yer yer gerilim igerse de birbirine baglidir. Son basgi,
bas da sonu hazirlar. Bu nedenle kaginilmaz olarak dramatik durumlar yasariz. Giin boyu nicel olarak
yaptigimiz isler, yorgunlugumuz, giin sonunda nitel olarak maddi ya da manevi doyumla degisir ve

sonlanir. Giin icindeki sorunlar, catigmalar yerini sakinlige birakmustir. Zitliklar, bir sonraki
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bulusmaya kadar ya 6telenmis ya ti¢lincii kisilerce ortadan kalkmus ya da uzlasilmis olarak yeni bir
boyut kazanir. Iste bu dongii, dramatik olana diyalektik bir anlam katar.

Klasiklesmis tanimlara bakildiginda ise “dramatik olan”, birden fazla anlam ve baglam
icermektedir. Oyle ki, sahne sanati olarak sahne oyununa 6zgii olan ve icinde olay, gerilim, ¢atisma
barindiran ve insanlar arasindaki iligkiler agi i¢inde gelisen durumlar biitiiniidiir.

Sener'e gore (1997) dramatik olan, diisiindiiriicii bir insanlik gergegini igerir. Bu gercek,
insanin kendi eylemi, davranisgi, tavri, tutumu ile ortaya ¢ikmistir. Eylem Oncesi umut ve tahmin
edilenle, eylem sonrasi gerceklesen arasinda bir uyumsuzluk vardir. Bu uyumsuzluk diis kiriklig
yaratir. Diis kiriklig1, acima ya da giilme gibi heyecansal bir tepki uyandirarak diisiinceye eslik eder.

Mecazi olarak da dramatik kavrami igin, cosku verici ve duygular1 harekete gecirici
ozelliginden s6z etmek miimkiindiir. Ancak iizlintiilii durumlarla ya da bunalim ve travmatik olanla
dramatik olani karigtirmamak gerekir. Travmatik olanda bagka bilim dal ya da dallarinin destegine
gerek vardir. Dramatik olanda ise i¢ ya da dis gerilimden dogan catisma (zitlik), yerini ¢dziime

(uyuma) birakir.

Oyleyse Nedir Catisma?

Karsimiza ¢ikan/¢ikarilan engellere ragmen ulasmak isteginde oldugumuz amaglarimizin timii
catigma igerir.

Canlilar i¢in belki de en Onemli olan, var oluslarmi siirdiirmek i¢in hayatta ve ‘“ayakta
kalmalar1”dir. Bunun igin canlilarin yagamlarim siirdiirmeleri, onlarin ayakta kalma miicadeleleri
catigmay1 kaginilmaz hale getirir. Yagsamsal varliklarini siirdiirmek igin karsilagtiklar1 engeller, onlarin
gerilim ve catigma yasamalarina neden olur. Insanin bedensel ihtiyaclardan, duygusal ve toplumsal
ihtiyaglarina kadar genis bir yelpazede gatismalar yasamasi1 dogaldir; hatta gereklidir. Kisi, kendisiyle
ya da kendi disindaki bir seyle miicadele ettiginde, iistesinden gelmek ister. Ozellikle kendi i¢
catigmalarindan basariyla kendini gergeklestirmeye yonelik kisilik ve karakter gelisimini saglar. Kendi

disindaki gatigsmalarinda ise her sey tekrarlara dayali siiriip gider.

1. “Bir yandan i¢sel motivasyon geregi kazanmak, basarmak, oniimiize konulan problemi
¢ozmek ve kendimizi kanitlamak istiyoruzdur: iste bu i¢ motivasyondur ve bununla baglantili

olarak yasadigimiz “bagarabilir miyim? " kaygisina da i¢ ¢atiyma diyoruz.

2. Diger yandan ise ya bizi dogrudan sorunun igine itmek ya da bu sorunu bize getirip onu bize
musallat etmek suretiyle bize eyleme ge¢cmeye zorlayan bir dis faktor vardir ki buna da dis
motivasyon diyoruz. Bu dis faktor ile ilgili yasadigimiz kaygr ve krizlere ise dig

catisma diyoruz.”
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Toksoy, (2009) “Catisma, etki tepki iliskisidir; ¢6ziim isteyen gerginlik ve huzursuzluklardir.
Genelde sanatta 6zelde ise dram sanatinda ¢atigma, belli bir uyuma duyulan 6zlemdir” diyor. Dramatik
yapt olusturma baglaminda bakildiginda, saglam kurulu oykiiler ve o Oykiilerin ustaca islenmis
kahramanlar1 igin, ¢atigma 6gesi biiyiik onem tasir. Bu ¢atisma ister kendi iglerinde ister bagkalariyla
bag etmek istedikleri durumlarda kagiilmaz olur. Boylece giiglii ¢atigsmalardan kurulu durumlar, o
Oykiileri, okunur, dinlenir ve izlenir duruma getirirler.

Dramatik kurgular1 bakimindan basarili oyunlarda, i¢ ve dig ¢atisma, ige odaklanma ve disa
odaklanma uyum icindedir ve birbirini tamamlar. Catigma ile ¢ozliim arasindaki zaman ve kurmaca
iligkisi ana yapiy1 olusturur. Bu da karakterlerin sorunlar yumagiyla ugrasmasi anlamina gelir.
Coziime vardirilan ve olay Orgiisiiniin bitmesini de saglayan durumlar, taraflardan birinin ¢ikarina
bitebilecegi gibi, ortak bir ¢ikar yoniinde de sonuclandirilmasi s6z konusu olabilir. Artik zitliklar

yerini uzlagiya birakir. Yani bu durumda diyalektik bir olgu olan zitlarin birligi ortaya ¢ikar.

Nedir Diyalektik? Nedir Zitlarin Birligi?

Diyalektik, bir diistinme, arastirma, degerlendirme yontemi olarak karsit kavramlarin, yani
zitlarin birligi ilkesine dayanir. Her sey zittiyla var olur ve anlam kazanir. Diyalektik yontemi
benimseyenler, yorumlarimi bu zit kavramlar arasindaki celiskileri irdeleyerek olustururlar. M.O 535-
475 yillar1 arasinda yasayan Heraklitos, diyalektigin babasi sayilir. Ona gore karsitlarin savasi, olusun
zorunlu ve tek sartidir. Herakleitos soyle der; eger karsitliklar arasindaki savas olmasaydi hicbir sey
olmazdi. Kozmos, karsitliklarin savasinin meydana getirdigi bir uyumdur: “Karsit olan seyler bir
araya gelir ve uzlasmaz olanlardan en giizel uyum dogar. Her sey catisma sonucunda meydana
gelir "der.

Her bilim, gergegin farkli alanlardaki gelisimini ancak o alanlarda gecerli olan 6zel yasalara
baglar, diyalektik materyalizm ise, bizzat gelisme olgusunu genel yasalara baglar. Bu genel yasalar,
kurgusal varsayimlar degil; dogrudan doganin, toplumun ve bilincin isleyisinden ¢ikarilmig, onlara
uygulanarak denetlenmis ve dogruluklari saptanmig bilimsel yasalardir

(http://www.gunesgazetesi.com.tr/Haber/Evrenin-olusumu-ve-diyalektik-materyalizm-1118.html).

Bu yasalar:

Zatlarin birligi,

Karsilikli etki ve iliski,

Niceligin nitelige doniismesi yasalaridir.

Iyi bir dramatik kurguda yukarida belirtilen yasalar1 ayri ayr1 ya da bir arada gormek
miimkiindiir.

Diyalektik kavramu Herakleitos’tan sonra Hegel, sonra da Marx ve Engels tarafindan ele
alinmis ve tarihsel materyalizm olarak bigimlendirilmistir. Diyalektik materyalizm, dogadaki gelisim

ve degisim siirecinin diyalektik temelde bi¢imlenmesi anlaminda, en basitten en karmasik yapiya,
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farklilasma ve ¢ogalmayla birlikte nicel olandan nitel olana dogru bir doniisiimle birlikte karmasik

yapilarin ve canli varliklarin olustugunu vurgulamaktadir.

Dramatik Catisma, Zithk ve Uyum

Dramatik kurgusu basarili oyunlarda, dykiilerde, romanlarda i¢ ve dis catisma, dengelidir ve
birbirini tamamlar. Ornegin basarili olup olmadigimiz sorusu ile ilgili olarak yasadigimiz i¢ ¢atisma,
kazanma duygusu iistiine kurulu olan dig ¢atigmanin iistesinden gelip gelemedigimizle ilgilidir. Disa
doniik olaylara odaklanmamiz ve iginde oldugumuz eylemler sonunda, ige yonelik sorgulamalarimiz
da baglayacaktir. Dramada kullanilan oyunlardan 6rnek vermek gerekirse “Balik ag1” oyununda bir
yandan diga yonelik olarak, kagcan baliklar1 yakalayip ag1 biiyiitmek ve oyunu kazanma istemi baskin
halde iken, 6te yandan ice yonelik olarak da var olan balik ve ag roliinii de korumak gerekmektedir.

Aynt durum bir¢ok oyun i¢in de gecerlidir.

Sonug¢

Felsefi olarak dogay1 ve toplumsal yapilart anlamamizi saglayan, olaylar arasindaki iliskileri
aciklamaya calisan diyalektik, Heraklitos’la baslayip Hegele’e, ondan da Marks’a kadar igerik
degisikligi gosterse de antik yunandan giiniimiize varligini siirdiirmiistiir. Ozellikte 20. Yiizyilda
toplumsal degisimlerin kuramsal temellerini olusturmustur.

Ote yandan iyi kurulu tiim dramatik yapilar diyalektigin yasalarim bazen acik, bazen ortiik
olarak yasama gecirmislerdir. Bu durumu, iyi kurulu 6ykii, ve romanlarda da gorebiliriz. Bagka bir
deyisle tiim dramatik kurgularda:

1- Olay orgiileri siireklilik i¢indedir; birbirine baglidir.

2- Nicel olan dramatik gerilimler, nitel bir degisimle sonlanir.

3- Dramatik gerilimden dogan zitliklar cogu zaman uyumla biter.
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FARKLILIKLARA UYUM VE YARATICI DRAMA
Mustafa YASAR

Insanlar birbirinden farklidir. Her insan tekdir, biriciktir ve diinyada bir esi benzeri yoktur.
Bireye 6zgii 6zellikler onu digerlerinden farkli yaparken benzer 6zellik gosteren bireylerin olusturdugu
gruplar da toplumdaki farkliliklar1 olusturmaktadir. Toplum igerisinde ve egitim ortaminda farkliliklar;
fiziksel farkliliklar, sosyal ve ekonomik konumdaki farkliliklar, etnik farkliliklar, duygusal farkliliklar,
irksal farkliliklar, dini farkliliklar ve benzeri birgok sekilde karsimiza cikabilmektedir. Hepimiz
benzersiz bireyler olarak algilanmak istiyoruz ama ayni1 zamanda ait olmak, kendimizden daha biiyiik
aile, siif, caligma grubu, oyun grubu gibi bir seyin pargasi olmak istiyoruz. Bireyselligimizi one
¢ikardigimizda, herkesin bizim gibi diisiinmedigini, hissetmedigini veya yasamadigini yiiziimiize
carpan bir gerceklik duvariyla karsi karsiya kalinz. Diger yandan, grup kimligimizi ortaya
koydugumuzda, bize ne kadar sagma da gelse, baz1 bireylerin bizim ait oldugumuz gruptan farkh
diisiindligii, hissettigi ya da inandig1 gergegi ile yiizlesmek zorunda kaliriz.

Uyum, bireylerin ve gruplarin farkliliklara ragmen isbirligi, diizen ve ahenk olusturma
stirecidir. Uyum, bu farkliliklara ragmen birlikte yasamayi, gelismeyi ve liretmeyi icerir. Herhangi bir
sebeple bu uyum saglanamadiginda, bireysel ve grup farkliliklar1 oOtekilestirmeye, ayrimciliga ve
dislamaya neden olmaktadir. Dahil oldugumuz grubu “biz” olarak diisiinmeye basladigimizda, bu
grubun pargast olmayan insanlar “digeri” olurlar (Durna, 2014). Zaman icinde “biz” digerlerini
dislayan 6zellik olusturmaya baslar, ¢linkii digerleri “biz” ile benzer 6zelliklere sahip degillerdir.
“Biz” ayricalikli hale gelir, “6teki” diglanir ve dezavantajli hale gelir (Kundakg1, 2013).

Otekilestirme siireci dogal olarak gerceklesen evrimsel bir sey midir? Yoksa smif
miicadelesinin statiikoyu korumak icin yarattigi ekonomik bir sey midir? Otekilestirme, bir nesilden
diger nesle aktarilan ulusal veya etnik kimligi korumak i¢in okullarda 6gretilebilecek kiiltiirel bir sey
midir? Yoksa egitim ve kiiltlirlenme siirecindeki eksikliklerin sonucu ortaya ¢ikan bireysel inang,
tutum ve davraniglarin bir biitiinii miidiir? Bu sorular, farkli bakisa agilarindan farkli sekillerde
cevaplanabilecek karmagik sorulardir. Ama gergek sudur ki, egitim siireci de dahil olmak iizere,
yagamin her boyutunda farkliliklara ve farkliliklara uyum saglanamamaya bagl olarak dtekilestirmeye
rastlamak miimkiindiir.

Peki, uyum nasil gerceklesecek ve uyum siirecinde kim ya da ne degisecek? Birey mi gruba
uyum saglamak i¢in degisecek, yoksa grup mu bireysel farkliliklara uyum saglamak igin degisecek?
Herkesin degisimin sart oldugunu diisiindiigii ortamlarda bile ¢ogunlukla kimin degisecegi ve bu
degisimin sorumlulugunu kimin Ustlenecegi konusunda gatigsmali goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Bu
duruma yonelik ti¢ yaklasim bulunmaktadir.

Birincisi, grup ayni kalirken farkli olan ve uyumsuz olarak nitelendirilen bireylerin degisimi
ve gruba uymasi ile uyumun gergeklestirilebilecegi ongoriisiine dayanir. Bu yaklasimda grup kendini

normallik normu olarak gdrmekte ve farkli olan bireyi bu normdan sapan ve dolayisiyla degismesi
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gereken kisi olarak gormektedir. Ornegin, bir okul oncesi simifinda, dgretmen ve dgrenciler smif
kurallarina ve kiiltlirline uymasi i¢in degisimi yeni bir 6grenciden beklediklerinde, bir Suriye gé¢meni
diyelim, bu simifta asimilasyon yoluyla yeni bir denge yaratilmaya calisilmaktadir. Yeninin, eskinin
icerisinde eritilerek uyum ve denge saglanmasi gerektigi gorisii, farklilig1 ve dolayisiyla farkli olam
problem sayan bir anlayisa sahiptir.

Okullarda ve siniflarda sosyal diglamay1 azaltmaya ve sinif i¢i uyumu gelistirmeye yonelik
miidahale programlari ¢ogunlukla diglanan ¢ocukta bir eksiklik oldugu anlayisina dayanmaktadir.
Buna paralel olarak, bazi sinif i¢i uygulamalar tipik olarak diglanmis ya da yalmz c¢ocugun
davraniglarini degistirmeyi hedef almakta, fakat akran grubunun dislayici davramiglarini siklikla g6z
ard1 etmektedir. Bireye yonelik miidahale programlar1 genel olarak bazi basarili sonuglar verse de
cogu zaman miidahale sona erdikten sonra etkileri devam etmemektedir. Sonucta, dislanan ¢ocugun
davranislari1  degistirmeye yonelik miidahaleler cocugun grup tarafindan kabulii garanti
etmemektedir. Dolayisiyla, bu bakis agisi yaratict drama uygulamalarina temel olacak bir yaklagim
degildir.

Ikincisinde, birey ayni kalir ve bu kisiye uyum saglamak icin grup degisir. Bu bireyin
uyumunu saglamak adina grubun i¢inde var oldugu sistemde yapisal degisimler olacagi anlamina gelir
ki bu da gergeklesmesi olduk¢a zor bir durumdur. Bir okul 6ncesi sinifinda 6zel ihtiyaglar1 olan bir
ogrenci oldugunda, eger Ogretmenler ve Ogrenciler 6zel ihtiyaclar1 olan bu 6grencinin siifin bir
parcasi olarak hissetmesine yardimeci olmak i¢in yeni iletisim yollar1 bulmaya calisirlarsa, o zaman
uyumsama stratejisini kullanirlar. Bu durumda olan degisim goriinenin 6tesinde yapisal bir degisimdir,
o yiizden de gergeklestirilmesi zor bir siirectir. Bu yaklagimda degisim tek yonlii oldugundan yaratici
drama uygulamalarinin yaratacagi potansiyeli tam olarak ortaya ¢ikaracak baglami yaratamamaktadir.

Yaratici drama, bir uyum siirecinde normu olusturan ve farkli olanin birlikte doniistimiinii ve
yeni ve daha iiretken bir denge olusturmalarini saglayacak gii¢lii bir egitsel aragtir. Dolayisiyla yaratici
dramaya uygun alternatif yaklagim, hem bireyin hem de grubun farkliliklarla basa ¢ikmak igin yeni bir
sistem olusturmak {izere degismesidir. Bu durum Piaget’in 6ziimseme ve uyumsama kavramlarinin
toplumsal uyum siirecinde bir denge olusturarak gelisim ve 6grenmeyi destekleyen yeni bir yapi
olusturma siirecini temsil eder. Bu yaklagimda degisim disaridan bir zorlamanin sonucu degil, igbirligi
ve ortak ¢cabanin dogal sonucudur.

Ister bireysel olsun isterse grup, degisim zordur ve daima direng ile i¢ ice gegmis durumdadir
(Yasar, 2006). Her degisim ¢abas1 kendi direncini dogurur. Degisim ne kadar derin olursa direng de o
kadar siddetli olur. Direng, 6grenmenin oOniindeki en biiylik engellerden biri olarak kabul edilir.
Ogrencilerine belli bir konuyu veya kavramm ogretmek icin etkinlikler hazirlayan bir 6gretmen,
ogrencilerin 6grenmeyle ilgilenmedigi veya denemeye istekli olmadigi bir durumla karsilasabilirler.
Ya da bazen baz1 aktiviteler bir grup 6grenciyle milkemmel calisirken ve bagka bir grupla tamamen

basarisiz olabilmektedir.
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Ogretmenler bu durumda ¢ogunlukla bu grupla dgrenmenin gerceklesmeyecegini, ¢iinkii bu
grubun direngli olduklarin diisiinebilmektedir. Ogrencilerin direnci, 6gretmen icin ¢ok sinir bozucu ve
cesaret kirict olabilmektedir, ancak egitim etkinligi drama oldugunda, diren¢ daha da Onem
kazanmaktadir. Direng siklikla dgrencilerin drama igerigi hakkindaki inanglarini askiya almalarini ve
drama yoluyla bilgi ve anlama arayislarma katilmalarmm &nler. Ogrencilerin géniillii katilimi ve
sorumluluk alma istekleri olmadan gercgeklestirilen drama etkinlikleri, 6grenme ve gelisimde onemli
sonuglar doguramaz.

Fakat aym zamanda, diren¢ her 6grenme durumunun bir parcasidir. Ogrenme bilissel bir
degisim gerektirir ve biligsel degisimin gerceklesmesi igin biligsel uyumsuzluk olmasi gerekir.
Ogrenme ve degisimin etkili bir sekilde gerceklesmesi igin 6grencilerin hem zihinlerini hem de
bedenlerini siirece dahil etmeleri gerekir. Kagan (1992), egitim uygulamalarinda bilissel bir
uyumsuzluk yaratma konusunda Ogrencilerin diisiinme siirecine meydan okumanin oneminin altini
cizmektedir. Kagan’a (1992) gore, bir program 6grenciler arasinda biiyiimeyi tesvik edecekse, onlarin
onceden var olan kisisel inan¢larini agikca belirtmelerini saglamali, bu inanglarin yeterliligine meydan
okumal1 ve onlarin yeni olusumlari incelemek, detaylandirmak ve mevcut inang sistemlerine entegre
etmek i¢in onlara firsatlar sunmalidir. Kendi bakis agisinin tartisilmaz dogru oldugunu savunan birisi
karsisindaki kisiden yeni bir seyler 6grenmek yerine kendi dogrusunu karsisindakine empoze etme
cabasi igerisinde olacaktir.

Yaratici drama, 6grencilerin zihninde biligsel uyumsuzluk yaratmak icin gii¢lii bir egitim
aracidir. Degisimi yaratabilmek igin drama biligsel uyumsuzluk yaratmak zorundadir. Bilissel
uyumsuzluk, bireyin tutumlari, inanglart veya davranislart ile gelisen bir durumu ifade eder. Bu
durum, rahatsizligi azaltmak ve dengeyi diizeltmek ig¢in tutum, inang veya davraniglardan birinde
degisime yol agan bir zihinsel rahatsizlik hissi yaratir. Bir sinifta, drama hem bireysel hem de grup
inanglarinin, tutumlariin ve davraniglarinin sorgulandigi bir 6grenme ortamu yaratir (Yasar, 2015).
Drama, 6grencilerin kendileri i¢in yabanci olan fikirleri kesfetmeleri i¢in giivenli bir ortam yaratir.

Yaratic1 drama hikayeler yaratir ve hikayeler her seyi baglam igine sokar ve onlara anlamlar
kazandirir. Bir kavram, onlar1 bizim i¢in anlaml olan bir hikayeye sokana kadar sadece soyut bir
seydir. Bellegimiz, kavram bilgisini deneyimlerimizden farkli bir sekilde depolar. Ornegin, ayrimcilik
entelektiiel olarak anlayabilecegimiz soyut bir kavramdir. Ancak, giin boyunca davraniglarimizdan
bazilari, bazi insanlar i¢in ayrimcilik yaratabilir, ancak bunun farkinda olmayabiliriz. “Ayrimecilik
kotiidiir” ifadesindeki ayrimcilik bir kavram olarak anlamsal bellekte depolanirken yasadigimiz bir
ayrimcilik anisal bellekte depolanir ve bu iki bellekteki bilgi ve deneyimler her zaman birbiriyle
iligkilendirilmeyebilmektedir. Yaratic1 drama, kavramlar1 somutlastirarak kisisel deneyimlerimizin bir
pargast haline getirir ve onlara anlam kazandirir.

Yaratict drama, katilimcilar i¢in bir deneyim yaratmak amaciyla hayali ortamlari ve rol
oynamay1 bir araya getirir. Edmiston’un (1991) drama diinyasi olarak adlandirdigi hayali ortamlar

katilimcilarin birbirleriyle etkilesime girerek olusturduklar1 ve igcinde sanki farkli insanlarmis ve farkl

44



bir yer veya zamanda hareket ediyorlarmis gibi davrandiklar1 kurgusal bir diinyadir. Drama diinyasinin
olusumunda iki soru 6n plana ¢ikmaktadir: Ya Oyle olsaydi? ve sanki 0yleymis gibi davransak ne olur?
(Hendy and Toon, 2001). Boylelikle yaratici drama, tiim sinifi hayali bir baglamda dogaglama rollere
sokar. Ornegin, ya herkesin fiziksel engelli oldugu bir diinyada yasiyor olsaydik? Hadi, hepimiz
gbzlerimiz gérmilyormus gibi davranalim. Ornegin, ya diinyanin her yerinde insanlar yasadig1 yeri
terk etmek zorunda kalsaydi? Hadi bizler de go¢menler olalim ve gd¢menmisiz gibi davranalim. Hig
kimsenin bizi anlamadig1 dilimizi bilmedigi bir okula gitsek ne olurdu? Hadi bdyle kisiler olalim.

Yaratici drama, catigma ve gerginlik ile degil, 6gretmen ve 0grencilerle isbirligi oldugunda
caligir. Catisma ve gerginlik, ger¢ek diinyada Ogrenme siirecini zora sokar, O0grencileri gerer ve
ogretmen-0grenci iliskisini zedelerken drama diinyasinin bir parcasi olarak yaratildiklarinda degisim
ve Ogrenme i¢in ortam sunar. Catisma ve gerginlik, sadece drama diinyasinin bir parcast olarak
yaratildiklarinda, drama ve ogrenme igin iyidir (Yasar, 2006). Ornegin, &gretmen ogrencileri
istemedikleri ve hoglarina gitmeyen bir seyler giymeye zorlarsa, bu gercek bir yasam ¢atismasi ve
gerginligidir. Bununla birlikte, eski Misir'da Firavunun kolesi gibi davraniyorlarsa ve hos olmayan bir
sekilde giyinmeleri gerekiyorsa, catisma ve gerginlik drama diinyasinin bir pargasi olarak katilimeilar
icin daha kabul edilebilir bir hal alir. Burada dramanin rolii, gercek diinyadaki catismalar1 drama
diinyasinda iglenir hale getirmek ve drama diinyasinda elde edilen kazanimlari gercek diinyaya
tagtyarak bireylerin inang, tutum ve davraniglarinin bir pargasi haline getirmektir. Boylelikle hem birey
hem de grup farkliliklara yonelik ortak anlamlar iiretebilir ve yeni sosyal yapilar ve uyum {izerine bir
denge olusturabilirler.

Yaratict drama, bireysel ve grup farkliliklarinin uyum saglamak i¢in bir araya geldigi bir simif
ortami olusturmak i¢in birgok farkli sekilde kullanilabilir. Bu amagla olusturulacak drama diinyasinin
ve rollerinin farkliliklar1 ve ¢atigmalari 6n plana ¢ikaracak bir yapida olusturulmasi, katilimeilar igin
stirece dahil olmay1 ve kendi inang ve tutumlarini sorgulamay1 kolaylastiracaktir. Bu amagla masal ve
cocuk hikayelerini kullanmak uygun olabilir. Ornegin, fiziksel farklilik igin Cirkin Ordek Yavrusu,
etnik ya da kiiltirel farklilik i¢in Fareli Koyiin Kavalcisi, farkli yagam tarzlari i¢in Agustos bocegi ile
Karinca, sosyoekonomik farkliliklar i¢in Kibrit¢i Kiz kullanilabilir.

Sonug olarak 6gretmenler, 6grencilerine sosyal konular ve farkliliklara yonelik fikirleri iistten
bir bakis agis1 ile dayatmak yerine, grencilerinin sosyal konular ve farkliliklara yonelik meraklarin
kolay cevaplarla gidermek yerine, yaratict drama gibi yontemlerle daha derin sorular sormalarina ve
hem kendilerinin hem de &grencilerinin konfor bolgesinin Gtesine ge¢melerine olanak saglamalar
gerekir. Otekine ve farkli olana yonelik olumsuz bakis agist ve farkliliklara ragmen uyum ancak
kisinin kendini tanimasi ve kendi &nyargilariyla yiizlesmesi ile miimkiin olacaktir. Ogrencilerin
anlamli ve ciddi konular1 irdelemek amaciyla dramay1 kullanabilmeleri i¢in 6gretmenler giivenli siif

ortamlar1 yaratmalidir.
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Ingilizce Ogretmenligi Béliimii Ogrencilerinin Drama Dersinin Katkilarina
Iliskin Géoriisleri

The Views of the Students of the Department of English Language
Teaching about the Contributions of the Drama Course

Alp YANIK* /| Zehra Betiil AKBAL*
*Mehmet AKkif Ersoy Universitesi
0z

Bu ¢alisma Ingilizce 6gretmenligi béliimiinde okutulan drama dersinin ogretmen adaylarimin cesitli
ozelliklerine katkilarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yuli bahar
doneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce dgretmenligi boliimii 3. sinifinda okuyan
ogretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. Drama dersi alan 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismada 22’si kadin ve
8’i erkek toplam 30 ogretmen adaymin goriisii alimmigtir. Bu oOgrencilerin yaslarinin genel olarak 20-23
arasinda degistigi belirlenmigtir.

Drama dersinin ogretmen adaylarina katkilarimin neler oldugunu belirlemek i¢in var olan durumun
analiz edildigi ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullamilmigtir. Arastirmada 6gretmen
adaylarimin goriisleri agik u¢lu sorulardan olusturulan gériis alma formu ile elde edilmistir. Yapilandirilmamig
iki agik uclu sorunun bulundugu goériisme formuna iliskin uzman goriisleri almarak gegerlik ve giivenirlik
ozellikleri teyit edilmistir.

Yapilan icerik analizi sonucunda Ingilizce dgretmenligi béliimiinde okuyan 6gretmen adaylart drama
dersindeki etkinliklerin isbirligi, sorumluluk alma, d&zgiivenlerini artirma, diizenli ¢alisma gibi  kisisel
ozelliklerini olumlu etkiledigini ifade etmigtir.

Bu 6gretmen adaylari drama dersi etkinliklerinin yaraticulik, iletigim, isbirligi ve yabanci dilde konusma
gibi becerilerini geligtirdigini belirtmistir.

Yine drama dersindeki etkinliklerin ogretmen adaylarinin eglenme ve sahne korkusunu yenme gibi
duyussal ozelliklerinin gelisimine olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmuistir.

Drama dersinde yapilan calismalarin égretmen adaylarmin ogretmenlik meslegi ile ilgili beceri ve
ozelliklerinin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi ortaya ¢ikmistir.

Osretmen adaylart drama dersinin éncelikle kavramsal ve kuramsal alt yapisinin verilmesinden sonra
uygulama yapimasinin daha uygun olacagini ifade etmigtir. Dramanin farkli egitim kademelerinde ve farkli yas
gruplarinda  kullanilabilecegini  belirten d6gretmen adaylarimin  dramanmin  uygulanabilirligi  konusunda
tereddiitlerinin oldugu da ortaya ¢itkmistir.

Anahtar kelimeler: Drama, Ingilizce égretmenligi, Yaratict drama, Dramanin faydalar.

Abstract

This study was conducted to determine the contribution of the drama course taught in the department of
English Language Teaching to the various characteristics of prospective teachers. The study was conducted in

the spring term of the 2018-2019 academic year with the prospective teachers in the 3rd grade of the English
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Language Teaching Department of Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education. In the study conducted
with prospective teachers who took drama lessons in English Language Teaching Department, the opinions of
30 prospective teachers, 22 female, and 8 male teacher candidates were taken. The ages of these students ranged
between 20-23.

In order to determine the contribution of the drama course to prospective teachers, a case study, which is
one of the qualitative research designs, was used to analyze the current situation. In the research, the opinions of
the prospective teachers were obtained by using the interview forms which consisted of open-ended questions.

As a result of the content analysis, prospective teachers stated that the activities in the drama course
positively affect their personal characteristics such as cooperation, taking responsibility, increasing their self-
confidence. These prospective teachers stated that drama course activities improve their creativity,
communication, cooperation and speaking in foreign languages. It was also found that the activities in the
drama course positively contributed to the development of the affective characteristics of prospective teachers
such as having fun and defeating stage fear.

Key words: Drama, English language teaching, Creative drama, Benefits of drama.

Giris

Yasam sartlarinin zaman i¢indeki gelisimine bagli olarak egitim sistemi de hizli bir degisim
icine girmistir. Artik egitim Ogretimin merkezinde Ogretmenin bulundugu sistemin zamanla
terkedilerek 6grencinin daha aktif oldugu ve 6gretme-6grenme siirecine daha fazla katildig1 yeni bir
diizenin olusmaya basladig1 soylenebilir. Yaygin anlayistan farkli olarak 6gretmenin roliiniin bilgiyi
sadece Ogrenciye aktarmak degil 6grencinin bilgiyi kendisinin kesfedip yorumlamasina rehberlik
etmek oldugu goriisii giderek yayginlasmaya baslamistir. Egitim alanindaki bu degisimin Tiirkiye’deki
yansimalar1 da zamanla goriilmeye baglanmstir.

Milli Egitim Bakanligr’'min 2005 yilinda egitim programlarinda yaptigr degisiklik ile
yapilandirmacilik yaklagimini temel alan yeni bir program benimsenmis ve bunun sonucunda da
Ogrenciyi egitimin merkezine alip etkinlige dayali 6gretim yontemlerinin daha fazla kullanmildig1 bazi
egitim 6gretim tekniklerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi kaginilmaz hale gelmistir.

Ogretmen bir seyi dgretirken kullandig1 yontem ve teknikler sebebiyle diger insanlardan ayrilir
fakat kendisini sadece alan bilgisi bakimindan donatmis bir 6gretmeni iyi 6gretmen olarak kabul
etmek her zaman dogru olmayabilir. Ogretmenin kendisine “bu konunun &grenciler icin zorluk
seviyesi ne?”, “bu konu hangi teknikler kullanilarak 6gretilebilir?” ve “6grenciyi motive etmek igin
neler yapabilirim?” gibi sorulari1 sorup buldugu yanitlara gore kullanacagi 6gretim yontemini segmesi
faydal1 olabilir.

Siirekli olarak degisen diinyada kisilerden yenilik ve gelismeleri kavramasi, ayrica kendisine
diisen sorumluluklarin bilincinde olmasi, bir problemle karsilastiginda ekip halinde ¢alisabilmesi,
yaratici olmasi ve problem karsisinda ¢6ziim iiretebilme yeteneklerine sahip olmas1 beklenir (Cantiirk
& Giinhan, 2006). Bahsedilen bu 6zelliklerin bireylere kazandirilabilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan

kullanilabilecek yontemlerden bir tanesi de dramadir. Ogrencinin problem ¢ozebilme yetenegini
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pekistirdigi, takim ¢alismasina tesvik ettigi ve iletisim becerilerini arttirdigl igin dramanin egitim
yontemi olarak kullanimi giinden giine artmistir (Dodson, 2000).

Yapilan bazi caligmalar kapsaminda bir¢ok farkli boliimde okuyan Ogretmen adayinin
dramanin onlarin mesleki veya kisisel gelisimlerine katkilarina iligkin goriislerinin alindig
gorlilmektedir (Biitiin, Tiiziiner, & Duman, 2015; Altintas & Kaya, 2012; Yilmaz, 2013) fakat
Ingilizce Ogretmenliginde okuyan dgrencilere yonelik fazla bir ¢aligma yapilmadigi goriilmiistiir, bu
calisma Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde okuyan dgrencilerin drama dersinin katkilarmna iligkin
goriislerini ortaya koymay1 amaglayip alana katki saglayacagi icin 6nem arz etmektedir.

Amag

Bu ¢alismada Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde okutulan drama dersinin dgretmen adaylarinin
ozelliklerine katkilarina iliskin goriisleri belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soru ve alt
sorulara yanit aranmigtir.

Arastirma Sorusu

Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okutulan drama dersinin katkilara iliskin &gretmen
adaylarinin goriisleri nelerdir?

Alt Sorular

1. Drama dersinin iglenisi bigimine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

2. Drama dersinin iletisim becerilerinin gelisimine katkisina iliskin 6gretmen adaylarmin

goriigleri nelerdir?

3. Drama dersinin 6gretmenlik meslek becerilerinin gelisimine katkisina iliskin 6gretmen

adaylarinin gorisleri nelerdir?

4. Drama dersinin yaraticiliklarinin gelisimine katkisina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri

nelerdir?

5. Drama dersinin kisisel 6zelliklere katkisina iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

Bu alt sorular 2018-2019 egitim dgretim yil1 bahar déneminde Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde okuyan &gretmen adaylart ve goriisme formundan elde edilen
verilerle sinirlandirilmistir. Calismada goriisleri alinan 6grencilerin gercek diisiincelerini yansittiklar
kabul edilmigtir.

Yontem

Drama dersinin 6gretmen adaylarina katkilarinin neler oldugunu belirlemek icin var olan
durumun analiz edildigi ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Ornek
olay calismasi, olay incelemesi, durum caligmasi, vaka caligmasi... vb. gibi farkli isimlerle
adlandirilan durum ¢alismasini Merriam (2013) belirli bir sistemin detayli bir sekilde betimlenip

incelenmesi olarak adlandirmaktadir.
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Cahisma Grubu

Bu ¢alismaya Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ingilizce dgretmenligi boliimii
3. simnifinda okuyan 22 kadin ve 8 erkek olmak {izere drama dersi alan toplam 30 &gretmen aday1
katilmistir. Calismanin yapildigi grubun genel yas ortalamasi 20 — 23 arasindadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada O6gretmen adaylarinin gorisleri agik uclu sorulardan olusturulan goriis alma formu
ile elde edilmistir. Yapilandirilmamis iki agik u¢lu sorunun bulundugu goriisme formuna iligkin uzman
goriisleri alinarak gegerlik ve glivenirlik 6zellikleri teyit edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin yazilh olarak alinan goriisleri soru soru incelenerek anlamli olan kelime,
climle, 6rnek durum vb. dikkate alinarak ortak anlama gelen ifadelerle kodlar olusturulmustur. Bu
kodlar karsilikli olarak incelenmis ve yine ortak anlama gelen kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Bu baglamda kodlar “iletisim Becerilerine Katkis1”, “Mesleki Becerilerin Gelisimine
Katkis1”, “Yaraticihiga Katkis1”, “Kisisel Ozelliklere Katkisi” ve “Dersin Islenis Bicimi” temalar
olmak iizere 5 tema altinda biitiinlestirilmistir. Temalar, Ingilizce 6gretmenligi boliimii 6gretmen

adaylarinin katildig1 drama derslerinin kendilerine katkilarina dair goriisleri alinarak olusturulmustur.

Bulgular
Bu ¢alismada ortaya ¢ikan temalarla ilgili bulgular sirayla asagida verilmistir.
Drama egitiminin dersin islenis bigimine katki sagladigina iligkin 6grenci goriisleri Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Dersin Islenis Bigimine iliskin Ogretmen Adaylarmin Goriisleri

Kodlar f %
Eglenmek 7 23
Derste aktif olmak 6 20

Tablo 1°de verilen bilgilerden de gériilecegi lizere 6grencilerin %231 drama egitimi sayesinde
derslerinin daha eglenceli hale geldigini, %20’si ise drama egitiminin derste daha aktif olmalarina
olanak sagladigini belirtmistir.

“dersi daha verimli ve eglenceli hale getirdi...”

bl

“aktif olmamiza yardimci oluyor...’

Ogrenci goriislerinin igerik analizi ile elde edilen iletisim becerisine iliskin bulgular Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2. iletisim Becerilerinin Gelisimine Katkisina Iliskin Ogretmen Adaylarmin Goriisleri

Kodlar f %
- Etkili Iletisim Kurma 4 14
- Grup calismasi 4 14
- Hitap Yetenegini Gelistirme 2 7
- Yabanci dil konugma becerisini gelistirme 2 7
- Kendini ifade etme yetenegi 1 3
- Sahne korkusunu yenmek 1 3

Tablo 2°de verilen bulgulara gére ingilizce béliimii dgrencilerinin yaklasik %14’ etkili iletisim
kurma, yine %14’i grup ¢aligmasi yapma, %7’si hitap yeteneginde gelisim saglama, %7’1 yabanci dil
konugsma becerisinin gelistigini ifade etmistir. Bu Ogrencilerin %3’ kendini ifade etme ve sahne
korkusunu yenme konularinda drama etkinliklerinin iletisim becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Caligma sonunda 6grencilerin yaklasik %48’i drama g¢aligmalarinin iletisim becerilerini gelistirmede
olumlu katk1 sagladigini belirtmigtir.

>

“grup ¢alismasinin bana katkilarint ogrendim...’
“toplum oniinde hitabetimi etkiledigini diistiniiyorum...”
“drama ¢alismalari sahne korkumu ve bazi konulardaki ényargilarimi kirmami saglads...”
Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde yiiriitilen drama dersinin dgrencilerin 6gretmenlik meslegi
becerilerinin gelisimine katki getirdigine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Mesleki Becerilerin Gelisimine Katkisina iliskin Ogretmen Adaylarmin Goriisleri

Kodlar f %
Mesleki deneyim/yetkinlik kazanma 21 70
Mesleki Yetkinlik 18 60
Ogrenciyi tanima ve iletisi kurma 14 47
Verimli ders anlatma 11 37
Mesleki alanda yaraticilik 9 30
Ogrenciyi aktif kilma 5 17
Materyalleri degerlendirme 3 10
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Tablo 3’te verilen bilgilere bakildiginda Ingilizce boliimii 6grencilerinin yaklasik %70’ nin
mesleki deneyim kazanma, %60’1 nin mesleki yetkinlik kazanma ve %47’sinin 6grenciyi tanima ve
iletisim kurma becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Yine bu 6grencilerin %37’si verimli ders anlatma, %30’u mesleki alanda yaraticilik, %17’si
Ogrenciyi derste aktif kilma ve %10’u materyalleri degerlendirme becerilerinin drama etkinlikleri
sayesinde gelistigini belirtmistir.

“etrafimdaki her seyin ve viicudumun diizgiin kullanildiginda etkili bir materyal oldugunu uygularken
ogrenmemi sagladt...”
Drama derslerinin 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimine katki getirdigine iligkin

bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yaraticiliklarnin Gelisimine Katkisina Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Kodlar f %
Yaratic1 Diigiinme 5 17
Yeni seyler kesfetme 3 10
Ozgiirce hayal kurma 2 7

Tablo 4’te goriildiigii gibi Ingilizce boliimii dgrencilerinin yaklasik %17’si drama etkinliklerinin
yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ogrencilerin %10’u ise drama etkinlikleri
sayesinde yeni seyler kesfetme becerilerinde gelisme oldugunu bildirmis ve %7°lik bir 6grenci grubu
da 6zgiirce hayal kurabilme becerilerinin arttigini ifade etmistir.

“kreatif diigiinmemizi saglyor...”
Drama egitimi alan &grencilerin goriislerinin igerik analizi ile elde edilen dramanin

ogrencilerin kigisel 6zelliklere katkisina iligkin bulgular Tablo5’te verilmistir

Tablo 5. Kisisel Ozelliklerinin Gelisimine Katkisina Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Kodlar f %
Ozgiiven 12 40
Sorumluluk bilinci kazanma 3 10
Onyargilari kirmak 1 3
Diizenli ¢aligsma aligkanlig1 kazanma 1 3

Tablo 5’te verilen bulgulara gére Ingilizce boliimii 6grencilerinin %40°1 min drama egitimleri
sayesinde Ozgiiveninin arttig1, %10 unun sorumluluk bilincinin arttigi, %3’i niin 6n yargilar1 kirma
becerisinin  gelistigi ve son olarak da %3’ niin diizenli ders calisma aligkanligi kazandigi

goriilmektedir. Konuyla alakali ¢alismalar incelendiginde drama egitimi sayesinde Ogrencilerin
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kendine olan giivenlerinin arttig1 (Yassa, 1996; Martin, 2004), zamani daha iyi kullanarak diizenli
caligma aligkanliklarinin pekistigi ve sosyal hayatta ¢ekingenliklerinin azaldigi (Tanriseven & Aykag,
2013) sonuglarina rastlanmustir.
“ozgiivenime katkist oldu...”
“grup ¢alismalarinda gorev ve sorumluluklarinmin bilincine varmami saglady”

Calismanin sonuglarina genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylari drama hakkinda olumlu
goriislere sahiptir. Dramanin 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegi ile ilgili becerilerinin
gelisimine katki sagladi calismaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu tarafindan
belirtilmis ve ayrica dramanin 6gretmen adaylarinin kisisel gelisimlerine katki sagladigi da elde edilen

sonuglar arasindadir.

Sonug ve Tartisma

Nitel veri toplama araci ile elde edilen bulgular incelendiginde asagidaki sonuclar ortaya
cikmustir.

Ogretmen adaylar1 yaratici drama dersinin eglenceli gectigini ve aktif olarak 6grendiklerini
ifade etmistir. Kiiciikkaragdéz ve Hartug (2015) dramanin derslerde kullanilmasi sayesinde ders
ortamimin daha eglenceli bir hale geldigini belirtmistir. Yine aym sekilde Kalidas (2014) drama
yonteminin kullanildig1 derslerin 6grenciler tarafindan daha eglenceli bulundugunu belirtmistir.

Yaratici drama etkinliklerinin iletisim becerilerini gelistirdigine iliskin olarak etkili iletigim
kurma, grup calismasi yapma, hitap yetenegini gelistirme, yabanci dil kullanma becerisini gelistirme,
kendini daha iyi ifade etme gibi 6zelliklerinin gelistigini belirtmislerdir. Benzer sonuglara alan yazin
incelendiginde de rastlanmaktadir. Tanriseven ve Aykag (2013) drama egitiminin 6grencilerin kendini
rahat ifade edebilmesini ve daha kolay iletisim kurmasim sagladigini belirtmistir. Drama egitimi alan
kisilerin bir grup ile beraber ¢aligabilme yeteneginin arttigini belirten Akyol (2003) yine bu kisilerin
kendisini daha kolay ifade edebildigini saptamuistir. Yabanci dil konugma becerisinin drama egitimi ile
gelistirilebilecegini belirten Dodson (2000) dramanin kisilere bu alanda olduk¢a faydali oldugunu
ifade etmistir.

Yine yaratici drama c¢alismalarinin 6gretmen adaylarinin mesleki deneyim ve yetkinlik
kazanma, O0grencileri tanima ve iletisim kurma, verimli ders anlatma, mesleki alanda yaratici olma,
Ogrenciyi nasil aktif kilacagini 6grenme, ders materyallerini degerlendirme gibi beceri ve 6zelliklerin
gelisimine olumlu katki getirdigi ortaya ¢ikmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar drama egitimlerinin
Ogretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerini arttirmalarini sagladigim ve verimli ders anlatma
becerilerini gelistirdigini gostermektedir (Hasirci, Bulut, & Saban, 2008). Bir baska calisma ise
(Utkiir, 2016) dramanin bir 6gretim ydntemi olarak dgrenciyi derste daha aktif hale getiren bir etmen
oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen adaylar1 yaratici drama etkinliklerinin yaratici diisiinme, yeni seyler kesfetme ve

Ozgiirce hayal kurma becerilerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Yaratici dramanin etkileri ve
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katkilarina iliskin alan yazin incelendiginde benzer sekilde dramanin yaratici diisiinmeyi tesvik ettigi
(Kalidas, 2014) ve kisinin hayal kurma becerisinin gelismesine yardimci oldugu (Cremin &
Macdonald, 2013) bulgularina rastlanmaktadir.

Yaratict drama caligmalarmin 6zgiliven gelistirme, sorumluluk bilinci kazanma, 6n yargilar
goriislerinden ortaya c¢ikmistir. Alan yazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde drama egitimi
sayesinde O0grencilerin kendine olan giivenlerinin arttig1 (Yassa, 1996; Martin, 2004), zamani daha iyi
kullanarak diizenli ¢aligma aligkanliklarimin pekistigi ve sosyal hayatta cekingenliklerinin azaldigi

(Tanriseven & Aykag, 2013) sonuglarina rastlanmstir.

Oneriler
1. Drama dersi her sinif diizeyinde 4 yil boyunca verilmelidir ayrica drama dersi sadece
Ogretmen yetistiren bdliimlerde degil tim boliimlerde de bir ders olarak Ogrencilere
verilmelidir.
2. Sadece drama dersi degil diger biitiin derslerde de yaratici drama gibi 6grencileri aktif kilan

Ogretim yontemleri kullanilmalidir. Bunun igin 6gretim gorevlileri egitime alinmalidir.
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Yaratict Drama ve Ogrenci Anlatimina Dayah islenen Ogretim Ilke-
Yontemleri Dersinin Cesitli Acilardan Karsilastirilmasi
(Mehmet Akif Ersoy ve Gazi Universitesi Ornegi)

The Comparison of Teaching Principle Methods Course Based on Student
Expression and Creative Drama
(The Example of Mehmet Akif Ersoy University and Gazi University)

Biisra Kiling / Betiil Temizyiirek/ Do¢. Dr. Kenan Demir

Mehmet Akif Ersoy Universitesi / Gazi Universitesi / Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Oz

Bu ¢alismada iki farkli tiniversitede iki farkli sekilde islenen ogretim ilke ve yontemleri dersinin ogretmen
adaylarimin goriiglerine gore karsilagtirmak amaglanmistir. Arastirma 2018-2019 ogretim yili bahar donemi
Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Gazi tiniversitesi sinif égretmenligi boliimii 3. Sinif dgrencilerinin 6gretim
ilke ve yontemleri dersine iliskin goriigleri ile sumirlidir.Bu ¢alisma her iki iiniversitedeki 6gretim ilke ve
yontemleri dersinin katkilarini belirlemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilarak organize edilmistir.

Arastirma Mehmet Akif Ersoy Universitesinden 30, Gazi Universitesinden 30 olmak iizere 60 égretmen
adayr ile yiiritiilmiistiir. Goériis alma formu ile nitel veriler toplanmis ve bu formda ogretmen adaylarindan
ogretim ilke ve yontemleri dersinin islenis biciminin kisisel gelisimlerine, dgretrmenlik meslek becerilerine,
sosyal gelisimlerine, duygusal gelisimlerine ve diger becerilere katkilarimin neler oldugu sorulmustur. Bu
arastirmamin verileri iki farkli tiniversitenin Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi béliimiinde égrenim goren 3.
Swnifta okuyan dgretmen adaylarindan yazili olarak alinan gériislerinin ayrt ayri icerik analizi ile irdelenmesiyle
olusmugtur.

Arastirma sonuglara bakildiginda her iki fakiiltede de dgrencilerin ogretim strateji, yontem ve tekniklerini
kullanma, égrencilerle, velilerle ve diger kisilerle iletisim kurma; ¢ok yonlii diisiinme; sorun ¢ozme, oz giivende
artis; yaparak-yasayarak ogrenme; eglenerek oOgretme-6grenme; isbirligi yapma; empati kurma; sosyal
becerilerinde artis; duygularda gelisme gibi 6zelliklerin olumlu etkilendigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ogretim
ilke ve yontemleri dersinin yaratici drama ve diger yontemlerle es giidiim iginde igslenmesi ile ogretim elemaninin
sozel anlatimina ve devaminda ogretmen adaylarimin konulari slayt yardimiyla sunmasina dayali karsilastirma
sonucunda her iki 6gretim bigiminin de bazi ortak faydalarmmin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Yaratict Drama, Ogretim ilke ve yontemleri dersi, Ogretmen adayi, Ogrenme,

Ogretme

Abstract
In this study, it is aimed to compare the teaching principles and methods course, which is taught in two

different ways in two different universities, according to the opinions of teacher candidates. The Research 2018-
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2019 academic year spring term Mehmet Akif Ersoy University and Gazi University Classroom Teaching
Department is limited with the opinions of the third grade students about teaching principles and methods.

This study was designed by using case study, one of the qualitative research designs in order to determine
the contributions of teaching principles and methods courses in both universities.

The research was conducted with 60 prospective teachers, 30 from Mehmet Akif Ersoy University and 30
from Gazi University. The age range of the students participating in the study ranged from 20 to 28.Qualitative
data were obtained through semi-structured feedback form consisting of open-ended questions from prospective
teachers in two different faculties. It was used expert opinions about the questions in the feedback form.

When these results were examined, It was determined that the use of teaching strategy methods and
techniques in both faculties positively affected the characteristics such as communicating with students, parents
and other people, multi-faceted thinking problem solving, increasing in self-confident, learning by doing and
living, by having fun learning and teaching, cooperating, empathy building, increasing in social skills,
development of emotions.In this study, it was found out that the teaching principles and methods were taught in
coordination with creative drama and other methods and the comparison of the lecturer with the help of verbal
expression and subsequent presentation of the subjects with the help of slides were presented by the teacher
candidates. Both forms of teaching have some common benefits.

Key words: Creative drama, Teaching principles and methods course, Teacher Candidates, Teaching,
Learning,

Giris

Gelecek nesillerin yetistirilmesinde en énemli ve vazgegilmez dge dgretmendir. Ogretmenlik
egitiminde de alan egitiminin, uygulama derslerinin ve okullardaki deneyimin etkisi ve roli
tartisilmazdir. Ancak bir alan uzmaninin bildigi konuyu 6gretebilmesi, 6grencilerin seviyesine inmek
icin Ogrencilerin gelisim ve ogrenme &zelliklerini kullanmasi istenir. Ogretmenlerin dgrencilerin
anlamali 6grenmelerini saglayabilmesi icin ¢esitli 6gretim-6grenme strateji, yontem, teknik ve
materyallerden yararlanmasi, 6grencilerini etkili bir sekilde 6grenme ortamina sokabilmesi gibi pek
cok Ogretmenlik meslek bilgi ve becerisini birlikte kullanmalar1 gerekmektedir (Kara ve Saglam,
2014:71).

Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlar1 olan egitim fakiiltelerinde dgretmenlerin nasil
yetistirildigi ve 6zellikle derslerin dgretim siirecinin nasil organize edildiginin bilyiik bir 6nemi vardir.
Bu 6nem hem 06gretmen adayina ilerideki 6gretmenlik hayatinda model olmasi bakimindan hem de
cagdas Ogretme-ogrenme yollarmi 6grenerek kendi 6gretmenlik anlayisini gelistirmesi bakimindan
onemlidir. Universitelerde derslerin nasil islendigine dair yapilan bircok arastirmada; ders dgretme-
O0grenme siireclerinin en c¢ok anlatim, soru-cevap, tartigma ve problem ¢dzme Ogretim yontem-
tekniklerinin bilindigi ve derslerde yaygin olarak anlatim yonteminin kullanildigi goriilmiistiir
(Bozpolat, Ugurlu, Usta ve Simsek, 2016)

Ogretim ilke ve yontemleri dersi 6gretmen egitiminde en énemli derslerin basinda gelmektedir.
Bu dersin Yiiksekogretim Kurumu tarafindan verilen tanmimi incelendiginde; dersin temel kavramlari

ve Ogretim-6grenme ilkelerini, modelleri, stratejileri, yontemleri ve teknikleri 6gretmeyi amagladigi
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goriilmektedir. Ayrica bu derste 6gretimde hedef ve amag belirleme; 6gretim ve 6grenmede igerik
secimi ve diizenlemesi; 6gretim materyalleri; 6gretimin planlanmasi ve &gretim planlari; 6gretimle
ilgili kuram ve yaklasimlar; etkili okulda Ogretim, Ogrenme ve Ogrenmede basar;; simf igi
ogrenmelerin degerlendirilmesi gibi 6gretmenlik mesleginin biitiin 6zelliklerinin 6gretimi esas olarak
alinmistir (YOK, 2019). Bu igerige bakildiginda 6gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen adaylarini
ogretmenlik meslegine yakinlastiran en dnemli dersin “Ogretim ilke ve ydntemleri” dersi oldugu
aciktir,

Dersin 6gretmen egitimindeki yeri ve degeri tartisma goétiirmez bir dneme sahip iken bu
derslerin genel olarak uygulamadan uzak teorik islendigi belirlenmistir (Kuran ve Aktas, 2010;
Akpinar ve Ozer, 2004).

Yaratici drama ise hem bir ders hem de bir yontem olarak 6gretmen yetistiren kurumlarda
kullanilmas1 gereken uygulamali bir ders ve alandir. Yaratici drama bu agidan &gretim ilke ve
yontemleri dersi igerisinde bir yontem olarak yer almakla birlikte kendi basina bagimsiz bir ders ve
alan olarak da yer almaktadir. Yaratici dramanin akademik basariya etkisini arastiran meta-analiz
caligmalarinda yaratict dramanin 6grencinin akademik basarisini artirmis oldugu belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda ulasilan bulgular, yaratict dramanin etkili bir yontem olarak tanimlanmasi igin
yeterli goriilebilir. Buradan yola ¢ikilarak, yaratici dramanin etkin bir bigimde kullanilmasinin
egitimin niteligini artiracagi sdylenebilir (Metinnnam, 2019: 14).

Drama, i¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska
nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢sel ve dissal devinimler ve onlarin yasam durumlarini genis dlglide
iceren etkinliklerdir (Adigiizel, 2012 :11).

Yaratici drama dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak, bir
grup icinde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim {initesini, soyut bir kavram ya da
davranig1 eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gbzlem, deneyim ve yasantilarin
gozden gegcirildigi "oyunsu" siireglerle anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir (San,1996:149).
Yaratici drama ile gerceklestirilen bu etkinlikler yardimi ile soyut kavramlar somutlastirilarak
ogrenilmektedir ve 6grenme daha rahat diizeye doniismektedir.

Bir yaratici drama uygulamasinin, yaratici dramanin temel niteliklerini ise kogsmay1 amaglayan
ve genellikle birbirini izleyen bes asamada gergeklestirildigi gézlenmektedir. San (1990:581-82), bu
asamalari,

1. Kendini tanima-karsisindakini tanima

2. Kargilikl iletigim

3. Grup dinamigi ve etkilesim

4. Olusumlarin sunumu

5. Drama uygulamasi {izerinde tartigma olarak ac¢iklamaktadir (Selvi, 1999)

Tiirkiye’de halihazirda yaratici drama ya da drama 6gretmenligi lisans programi olmadigindan,

yaratic1 drama egitimi genellikle bu alanda egitim veren MEB onayl liderlik / egitmenlik kurslar
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tarafindan verilmektedir. Drama, {iniversitelerde lisans diizeyinde zorunlu veya se¢meli ders olarak da
programda yerini almaktadir. Yiiksek lisans diizeyinde ise simirli sayida egitimde yaratici drama
programlar1 bulunmaktadir. Bunlar da bir alan, disiplin ve bir 6gretim yontemi olan yaratici dramanin
onemine iligskin dnemli gostergelerdir (Namdar ve Kaya, 2019).

Bu baglamda galismada * Iki farkli iiniversitede yiiriitiilen bu galismada iki farkli iiniversitede
iki farkli sekilde islenen “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersinin 6gretmen adaylarmin gériislerine gore
kargilagtirmak amaglanmustir.

Arastirmanin Sorusu

Caligmada; “Yaratici drama ve 6gretmen adaylarinin sunu yapmasi bigiminde organize edilen
ogretim Ilke ve yontemleri dersinin katkilarna iliskin 6gretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?”
sorusuna asagida verilen alt sorularla yanit aranmustir.

Alt Sorular

Arastirmada farkli bigimlerde islenen 6gretim ilke ve yontemleri dersinin;

1. Kisisel,

2. Sosyal,

3. Duygusal,
4. Tletisim, isbirligi gibi diger beceriler ile

5. Ogretmenlik meslek becerilerinin gelisimine katkilarina iliskin 6gretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir? sorularina yanit aranmistir.

Smirhhiklar

Aragtirma 2018-2019 ogretim yili bahar dénemi Ogretim Ilke ve Yontemleri dersine dair
Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Gazi iiniversitesi simf 6gretmenligi béliimiinde okuyan 3. Simf
ogrencilerinin gorisleri ile sinirlidir.

Sayilt1

Calisma bu smirhiliklar gercevesinde dgretmen adaylarmin gozlem ve goriislerinde gergekgi
diistincelerini yansittiklar1 varsayimina dayandirilmistir.

Yontem

Caligmada iki farkli sehirdeki iki farkli iniversitenin egitim fakiiltesinde okutulan 6gretim ilke
ve yontemleri dersi bir okulda yaratici drama, diger okulda ise 6grenci sunular ile islenmistir. Ayni
dersin farkli sekilde islenmesi 0gretmen adaylarinin goriisleri alinarak degerlendirilmistir. Calismada
var olan durumun ortaya c¢ikarilmasi ve betimlenmesi nedeniyle arastirma nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi deseni kullanilarak organize edilmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma iki ayr1 iiniversitenin egitim fakiiltesi sinif gretmenligi Ogretim ilke ve Yontemleri
dersini almis 3. sinif dgrencileri ile yapilmigtir. Mehmet Akif Ersoy Universitesi sinif gretmenligi 3.
siif dgrencilerinden 30 6grenci, Gazi Universitesi simf dgretmenligi 3. simf dgrencilerinden 30

ogrenci ile yapilmistir. Caligsmaya katilan 6grencilerin yas araligi 20 ile 28 arasinda degigmektedir.
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Veri Toplama Araci

Bu calismadaki veriler iki ayr fakiiltedeki 6gretmen adaylarindan toplanmistir. Bu veriler agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriis alma formu ile elde edilmistir. Uzman gorisleri
dikkate alinarak gelistirilen goriis alma formunda arastirmanin alt sorularina yer verilmistir. Bu
formda Ogretim ilke ve yontemleri dersinin nasil islendigi, bu isleme bi¢iminin 6gretmen adaylarinin
kisisel, sosyal, duygusal ile diger becerilerine ve Ogretmenlik meslek becerilerine katkilar
sorulmustur. Iki farkli {iniversitenin simf dgretmenligi bolimii 3. Simiflarinda okuyan 6gretmen
adaylarinin goriisleri yazili olarak alinmstir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin yazili olarak alinan gériisleri soru soru irdelenerek igerik analizi ile
coziimlenmistir. Nitel veriler kelime, climle, paragraf biitiinliigli i¢inde tek tek incelenmis ve elde
edilen kodlar temalar altinda bir araya getirilerek bulgularda 6gretmen adaylarinin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Bu calisma sonunda “Sosyal Beceriler”, “Duyussal Ozellikler”,
“Ogretmenlik Meslek Becerileri” ve “Ogrenme” olmak iizere 4 tema ortaya ¢ikmustir. Bu temalar ve
kodlar1 ayni1 tabloda verilmis ve {iniversitelerin karsilastirilmasi yapilmaistir.

Bulgular
Iki farkl1 iiniversitede drama yontemi ve 6gretmen adaylarinin sunumu seklinde islenen

ogretim ilke ve yontemleri dersi ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen bulgular tema
tema asagida verilmistir.

Tema 1: Beceriler Temasi

Yapilan nitel analiz sonucunda beceriler temasina iligkin ortaya g¢ikan bulgular Tablo 1°de
Ozetlenerek sunulmustur.

Tablo 1. Beceriler Temasina iliskin Alt Temalar

Mehmet Akif Ersoy Gazi
Sosyal Beceriler Kodlar Universitesi Universitesi
f % f %
1. Iletisim becerileri 27 90 15 50
2. Isbirligi yapma /grupla calisma 15 50 20 60
3. Diger insanlarla (Ogrenci, veli vb.) etkilesim 11 36 14 46
4. Empati kurma 4 13 6 20

Tablo 1’de gorildigi gibi drama yontemi ve Ogretmen adaylarmin sunu kullanarak islenen
ogretim ilke ve yontemleri dersinin Ogrencilerin c¢esitli sosyal becerilerini olumlu etkiledigi
belirlenmistir.

Ogretme-6grenme siirecinde yaratici drama yonteminin kullamldizn Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin yaklagik %901 yaratict dramanin iletisim becerilerini

gelistirdigini ifade etmistir. Bu karsilik gazi iiniversitesi 6grencilerinin de yaklasik %50’si ayn1 goriisii
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savunmustur. Ancak Gazi tiniversitesinde grup grup sunu yapilarak islenen dersin sadece 6grencilerin
kendi gruplari arasindaki iletisim giiglendirdigi temel alarak yanit verdikleri ortaya ¢ikmistir. Mehmet
Akif Ersoy tiniversitesi 6grencilerinin %50’si Gazi liniversitesinin ise %60°1 igbirligi ve grupla ¢alisma
aligkanliklarinin gelistigini ifade etmislerdir. Her iki grupta da grup caligmalar yapilsa da drama ile
siniftaki tiim ogrencilerle ¢aligma imkani saglanmistir. Ancak Gazi {iniversitesinde ayni konuyu sunan
ogrenciler arasindaki igbirliginin gelistigi gdzlenmistir. Her ki okulda yiiriitiilen ¢alismalarda MAKU
ogrencilerinin yaklasik %36’s1, GAZI iiniversitesinde ise %46’s1 diger insanlarla etkilesimlerinin
giiclendigini sdylemislerdir. Yine Tablo 1 incelendiginde MAKU 6grencilerinin %13, GAZI
tiniversitesin de ise 0grencilerin %20°1 empati davraniglarinin gelistigini ifade etmislerdir.
“... Kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. Konusma ve isbirligi becerilerim gelisti. (MAKU-
ol)..”
...Arkadaslarima calisma yaparken iletisim kurma giiciim artt(MAKU- 027)..."

“...Derste farkll farkli gruplar i¢inde biitiin arkadaslarimla etkinlik yaptim bu da beni olumlu
etkiledi (MAKU-021)...""

“...Yaptigimiz sunumlarda kendimi iyi ifade edebildim. (GAZI-03)...”

-..Empati duygusunu gelistirmek, anlayish olmak , duyarly olmak, cesaretli ve ozgiivenli olmak
konusunda kigisel gelisimime katki sagladr. (GAZI-O16)

“... Ogretimin farkli oldugunu herkesin égretmen olamayacagin 6grendim. Kisisel agidan daha
iyi, thmh ve ¢ok yonlii diigtinmemi sagladi. (GAZI-0O23)...""

Sosyal beceri kodlar1 incelendigi taktirde biitiin becerilerin 6grenciler iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu her {iniversite de goriilmektedir ancak iletisim becerilerinin MAKU o6grencileri
iizerindeki etkisi daha yiiksek goriilmektedir. Bu sonucta dramanin iletisimi yiiksek 6l¢iide olumlu
etkiledigini gostermektedir.

Tema 2: Duyussal Ozellikler Temasi

Yapilan igerik analizi sonucunda duyussal 6zelliklere iligskin bulgular Tablo 2’de 6zetlenerek

sunulmustur.

Tablo 2. Duyussal Ozelliklere iliskin Alt Temalar

Mehmet Akif Ersoy Gazi
Duyussal Ozelliklere iliskin Kodlar Universitesi Universitesi
f % f %
1. Ozgiivenim artt1 18 60 10 33
2. Duygusal baglarim gii¢lendi. 2 7 1 3
3. Cesaret - - 2 7

Tablo 2’de goriildiigi gibi 6gretme- Ggrenme siirecini yaratict drama yOnteminin
kullanildign Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmeni adaylarmin
%601 dzgiiveninin arttigin1 belirtirken, Sunum yontemiyle ders isleyen Gazi Universitesi

Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmeni adaylarmin %33’ii 6zgiiveninin arttigina dair ifadelerde

62



bulunmustur. Mehmet Akif Ersoy Universitesindeki Smif Ogretmeni adaylarinin %7’si
duygusal baglarmin giiglendigi goriisiinii savunurken Gazi Universitesi Simf Ogretmeni
adaylarinin % 3’ duygusal baglarinin giliglendigi goriisiinii savunmustur. Yaratict drama
yontemiyle ders islenen Mehmet Akif Ersoy Universitesindeki dgrencilerin isbirligi ve grup
caligmalar1 yapmasindan dolay1 duygusal paylasimlarinin daha ¢ok oldugunu ortaya ¢ikmustir.
Gazi Universitesindeki Simif &gretmeni adaylarinin %7°i cesaretlerinin arttig1 goriisiinii
savunurken Mehmet Akif Ersoy Universitesindeki 6gretmen adaylarmdan bdyle bir goriisii

savunan ¢ikmamustir.

“...Kendimi daha rahat ifade etmemi sagladi. Is birligi icinde nasil calisilir 6grendik (MAKU-
020)...”

“...Arkadaslarimizla etkilesim halinde calistigimiz icin 6zgiivenim artti.(MAKU 027)...""

““...Bu dersi islerken sinifia hi¢ konusmadigim arkadaslarimla iletigim kurmus oldum (MAKU-
03)...”

“...Bir seyi ogretirken karsi tarafi diisiinerek empati yapmami sagladi (GAZI-O15)...”
“...Beni mutlu ettigi icin daha etkili ders anlatmama yardimci oluyor (GAZI-O8”’
“...Duygusal gelisimime belirgin bir katkis: olmadi (GAZI-010)...""

Duyussal 6zellikler tema kodlar incelendiginde 6gretmen adaylariin 6zgiivenleri genel olarak
olumlu etkilenmistir ancak MAKU o6gretmen adaylarmin daha yiiksek oranda bu konuda goriis
belirtikleri ve dramanin 6zgiiven acisindan daha etkili oldugu gériilmektedir.. GAZI iiniversitesi
ogretmen adaylari ise cesaret kodunu belirtirken MAKU bu konuda gériis belirtmemistir.

Tema 3: Ogretmenlik Meslek Becerisi Temasi
Ogretmenlik meslek becerilerine iliskin bulgular Tablo 3’ te 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlik Meslek Becerilerine iliskin Alt Temalar

Mehmet Akif Ersoy Gazi

Ogretmenlik Meslek Becerilerine iliskin Kodlar Universitesi Universitesi

f % f %
1. Eglenerek dgretme-6grenme 8 26 4 13
2. Strateji, yontem, teknik kullanabilme. 7 23 17 57
3. Cok yonlii diisiinme, sorun ¢ozme 3 10 2 7
4. Ogretmen oldugumda drama ile ders isleyebilirim. 3 10 - -
5. Farkli aktivite ve faaliyetlere katilarak deneyim 3 10 5 7

kazandim.

Tablo 3 incelendiginde, MAKU’ deki 6gretmen adaylarimin eglenerek 6gretme-dgrenme goriisii
%26 iken GAZI Universitesindeki 6gretmen adaylarmin %13’ii bu goriisii savunmustur. MAKU” deki
Ogrencilerin yaratict drama yontemini kullanarak 6gretme— 6grenme siirecini devam ettirdikleri igin
oynadiklar1 ¢esitli oyun ve canlandirmalarla 6gretim siireci daha eglenceli gegmistir. GAZI

Universitesindeki 6grencilerin %57’si strateji, yontem ve teknik kullanabilme becerilerinin gelistigini
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savunurken bu oran MAKU’de %23 oranindadir. Bu sonucun ¢ikmasinda GAZI Universitesinin
sunum yoluyla ders igslemesinden dolay: strateji ve yontemleri anlatmalari neden oldugu kanisina
varilmistir. Diger yandan ¢ok yonlii diisiinme, sorun ¢dzme becerileri MAKU’de %10 oranindayken
GAZI Universitesinde %7 oranindadir. Ogretmen adaylarmin ilerideki 6gretmenlik deneyimlerinde
yaratict drama teknigini kullanacagini belirten ifadeler MAKU’de %10 oramindayken GAZi’de bu
goriisii ifade eden dgrenci yoktur. Buda gosterir ki MAKU’deki 6gretmen adaylar1 drama ile derslerin
daha etkili ve eglenceli gectigini diisiindiigii i¢in ileriki 6gretmenlik deneyimlerinde dramay1
kullanmak istemislerdir. Son olarak Farkli aktivite ve faaliyetlere katilarak deneyim kazandim ifadesi

MAKU’de %10 oraninda savunulurken, GAZI Universitesinde bu oran %7’dir.

I

.. Gittigimiz okullarda etkinlik yaparak ogrencilerle zaman gegirdik. Ogrencilerin yasina daha
kolay inme becerisi kazandim (MAKU-028)...”

“... Ogrencilerin yasina inerek nasil ders isleyecegimi égrendim (MAKU-05)...""

“... Eglenerek ders isleyebilecegimi anladim (MAKU-022)...""

“«

... Ders isleyis teknik ve yontemlerini ogrendigimden tim meslek hayatimda kullanabilirim
(GAZI-018)...”

I

... Ders planinda nelere dikkat etmem gerektigini 6grendim. (GAZI-013)...""

I

... Ders planlama, materyal hazirlama, derste kullanilan yontemleri ileride yapabilmem icin on
hazwrlik oldu. ( GAZI-03)...”

Ogretmenlik meslek becerileri kodunda MAKU &gretmen adaylart “Drama ile ders
isleyebilirim.” goriisiinii belirtmislerken GAZI dgretmen adaylarinda bdyle bir goriis dogal olarak
ortaya ¢itkmamistir. Genel olarak iki dersin karsilastirmasinda eglenerek 6gretmen-6grenme kodunun

MAKU’ de daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tema 4: Ogrenmeye iligkin Ozellikler Temasi
Ogrenmeye iliskin bulgular Tablo 4’ te 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 4. Ogrenmeye iliskin Alt Temalar

Mehmet Akif Ersoy Gazi
Ogrenmeye iliskin Kodlar Universitesi Universitesi
f % f %
1. Drama (egitsel oyun) 6grendim. 8 26 - -
2. Ogrenciyi aktif kilma 3 10 - -
3. Uygulayarak 6grenme 1 3 3 10

Tablo 4 incelendiginde, drama (egitsel oyun) 6grendim goriisiini MAKU’deki 6gretmen
adaylarinin %26 s1 savunurken GAZI Universitesinde ise bu goriisii ifade eden dgretmen aday1 ifadesi

yoktur. GAZI’ deki &grenciler dersi sunum seklinde isledikleri i¢in drama ile ilgili bir goriis ifade
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edilmemistir. Ogrenciyi aktif kilma oram MAKU’ de %10 iken Gazi Universitesinde bu goriisii
savunan yoktur. Son olarak uygulayarak &grenme oram MAKU’de %3 oranindayken GAZI
Universitesinde bu oran %10’dur. GAZI Universitesindeki 6grenciler dersi sunum yoluyla isledikleri
igin akran Ogretimi kullammmindan dolayr uygulayarak &grendim bulgusu MAKU’ deki orandan

yiiksek ¢ikmustir.

“...Dersi oyunlarla anlatmay1 6grendim ( MAKU-021)...”
““...Ogrencilerin derste sikilmadan égrenebileceklerini anladim (MAKU-016)...""
““...Ogrendigim drama tekniklerini uygulayabilecek diizeye geldim (MAKU-024)..."

“...Ogretim cesitlerinden hangisinin daha etkili olabilecegini , hangi stratejileri kullanabilecegimi
ogrendim (GAZI-O7)...”

“...Ogrendigim yéntem ve teknikler agisindan olumlu katkilar sagladi. (GAZI-O4)...”
“...Suan ki okul derslerimde hazirladigim planlarda cesitlilik sagladi. (GAZI-027)..."”"

Ogrenmeye iliskin kodlarda GAZI Universitesi 6grencileri uygulayarak 6grendiklerini daha yiiksek
oranda belirtirlerken kendi gruplari ve siniflari i¢inde yaptiklart ders anlatim sunumlarinda uygulama
yaparak isledikleri diisiincesinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna karsin drama ile islenen dersin,

Ogrenciyi aktif kilma ve egitsel oyun 6grenme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢cikmustir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Yaratici drama ve Ogrencilerin konu anlatmasi biciminde diizenlenen iki farkli 6gretim
yaklagiminin degerlendirilmesi ile

1. Her iki yaklasimda 6gretmen adaylarmin iletisim, isbirligi yapma, diger insanlar etkilesim
icinde olma ve empati kurma becerilerini artirma konusunda olumlu katki getirdigi goriisler sonucunda
ortaya gikmustir,

Ancak Mehmet Akif Ersoy Universitesindeki dgrenciler simiftaki tiim arkadaslariyla iletisim
i¢inde olduklarini, isbirligi yaptiklarini ifade ederken Gazi Universitesindeki dgrenciler sadece ortak
konu alan arkadaslar1 arasindaki iletisim, igbirligi becerilerinin gelistigini ifade etmistir.

2. Her iki yaklagimda 6gretmen adaylarinin 6zgiivenlerini ve duygusal baglarini giiglendirdigi
goriisler sonucunda ortaya ¢ikmuistir.

Ancak bu 6zelliklerin gelisimine iliskin olarak Mehmet Akif Ersoy Universitesi 6grencilerinin
daha yogun goriis bildirdikleri belirlenmigtir.

3. Yine her iki okulda da ders 6gretim siirecinin eglenerek dgretme-6grenmeye, strateji-yontem-
teknik kullanmaya, ¢ok yonlii diisiinmeye, drama ile ders islemeye, deneyim kazanmaya olumlu
katkilar1 oldugu 6gretmen adaylari tarafindan bildirilmistir.

4. Ozellikle MAKU’de drama ile islenen ders sonunda dgretmen adaylarinin drama siirecinde
egitsel oyun ve Ogrenciyi nasil aktif kilacagimi Ogrendigi goriislerden ortaya c¢ikmustir. Gazi
iiniversitesinde bdyle bir sonuca ulasilmamistir. Buna karsin Gazi iiniversitesinde 6gretmen adaylari

uygulayarak 6grenme gerceklestirdiklerini ifade etmistir.
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Bu alanda yapilan bir¢ok arastirmada yaratici drama etkinliklerinin Ogrencilerin basarilari
yaninda iletisim, birlikte calisma aligkanliklarint ve ¢esitli sosyal becerileri ile mesleki 6z
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi birgok arastirmada ortaya ¢ikmistir (Demir, 2019; Karagil
Kiligaslan ve Yayla, 2018; Namdar ve Camadan, 2018; Cam ve Ozkan, 2010; Kara ve Cam, 2007;
Ay Selanik, 2005; Ustiindag; 2004).

Yaratict1 dramanin etkileri ve geleneksel yonteme gore daha iyi bir 6gretim yolu olmasina
iliskin ortaya ¢ikan bu sonuglar ile bu arastirmada belirlenen sonuglarmin birbirini destekledigi

goriilmektedir.

Oneriler

Genel itibariyle drama teknigi ve 6grenci sunumu yonteminin ¢esitli agilardan bireylere katkilart
karsilastirildiginda dramanin olumlu etkilerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 daha
birikimli, bilingli, kolay 6grenebilen, 6grendigini uygulayarak kavrayabilen nesiller yetistirebilmek
icin bu yontemin hem 6gretilmesi hem de uygun derslerde ya da alanlarda kullanilmasinin yararl
olabilir. Bu nedenle drama dersi ve yontemi egitim fakiiltelerinde hem ders olarak hem de yontem
olarak kullanilmasi i¢in 6zelikle 6gretim elemanlarina gerekli egitimler verilmelidir.

Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerimizin drama iizerinde yetkinliginin arttirilmasi igin egitim
sartlar1 gelistirilmeli ve 6gretmen adaylarina drama iizerinde 6zel egitim imkanlar1 saglanmali ve ayni
zamanda 6gretmen ve 0gretmen adaylarina drama ile ders isleme yoniinde gerekli egitim hizmetleri
verilmelidir.

Bu aragtirma yapilirken her iki iiniversiteden de 30’ar 6gretmen adayinin goriisiiyle smirh
kalinmistir. Bu arastirma basligi daha genis simirliliklar igerisinde genis kapsamli bir arastirmada

incelenirse daha verimli sonuglar elde edilebilir.
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Okul Oncesi Ogrencileri ile Ogretmen Adaylar1 Miizede Elele

Preschool Students and Prospective Teachers Holding Hands at the

Museum
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Bu ¢alisma 2018-2019 egitim ogretim yili bahar déneminde okuloncesi 6grencileri, dgretmenleri ve
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinin cesitli béliimlerinde okuyan égretmen adaylar: ile birlikte
yiirtitiilmiisgtiiv. Yaratict drama uygulamalart Burdur ili merkezinde yer alan Emekevler Mesleki ve Teknik Lise
Uygulama Anaokuluna devam eden 28 okuldoncesi 6grencisi, 2 okuldncesi dgretmeni ve yaratici drama
egitmenligi temel asama egitimi almis 12 ogretmen adayi ile gerceklestirilmigtir.

Okuloncesi ogrencileri ve 6gretmen adaylarini miizede bir araya getiren bu ¢alismanin karsilikly fayda
kapsaminda biitiinciil degerlendirilmesi yapumistir. Bu baglamda nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseninin kullanildigi arastirmanin verileri okuloncesi égrencileri, okuléncesi ogretmenleri ve
agretmen adaylart olmak iizere ii¢ ayri kaynaktan elde edilmistir. Elde edilen veriler gériisme yoluyla alinmustir.

Okuldncesi ogrencilerinin yas ve egitim diizeyi dikkate alinarak yapilan gorismede agik uglu
sorulardan olusan basit bir goriigme formu kullamilmistir. Bireysel yapilan gériismeler arastirmacilar tarafindan
yazul olarak kayit edilmistir. Okuloncesi 6gretmenlerinin goriisleri ise miize egitiminin okul dncesi 6grencilerine
ve kendilerine katkilarinin neler oldugunun soruldugu yapilandirilmamis goriisme formu ile elde edilmistir.
Ogretmen adaylarimn gériigleri miize egitiminin olumlu ve olumsuz katkilarini iceren acik uclu sorularla
almmustir. Goriis alma formlart ortak amaca yonelik olarak gelistirilmis ve uzman gorisi alinarak
uygulanmigtir.

Bu c¢aliymada; o6gretmen adaylarimin okuloncesi 6grencilerini ve oOgretmenlerini tanmimalarina,
ogretmenlik meslek becerilerini gelistirmelerine ve drama egitmenligi programi temel asamasinda
ogrendiklerini pekistirmelerine katki getirmek amaclanmistir. Ayrica ¢alisma sonunda elde edilen nitel veriler
ayri ayri analiz edilmistir. Icerik analizi ile irdelenen nitel veriler kelime kelime kodlanmis ve elde edilen kodlar
temalar altina toplanmistir.

Anahtar kelimeler: Yaratici drama, Egitsel oyun, Miize, Miize egitimi, Okul dncesi

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of preschool students and prospective teachers
studying in various departments of Mehmet Akif Ersoy University about creative museum activities and museum
education. The study was conducted with preschool students, teachers and prospective teachers in the spring

semester of 2018-2019 academic year. Creative drama practices were conducted with 28 preschool students, 2
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preschool teachers and 12 pre-service creative drama trainees attending Emekevler Vocational and Technical
High School Practice Kindergarten in Burdur city center.

This study, which brings together preschool students and prospective teachers who are educated in the
faculty of education in the museum, has been evaluated holistically within the scope of mutual benefit. In this
context, the data of this case study which is one of the qualitative search methods was obtained from three
different sources; preschool students, preschool teachers and prospective teachers. Data obtained from different
data sources were obtained through interviews.

A simple interview form consisting of open-ended questions was used in the interview which was made
considering the age and education level of pre school students. Individual interviews were recorded in writing by
the researchers. The opinions of the preschool teachers were obtained through an unstructured interview form
asking the preschool students and their contributions to this museum education. The opinions of the prospective
teachers were taken with open ended questions including positive and negative contributions of museum
education. Opinion forms were developed together for the common purpose and received expert opinion.

Key words: Creative drama, Educational play, Museum, Museum education, Preschool
Giris
Cocuklarm kesfetmek ve dgrenmek igin dogal bir egilimleri vardir. Ogrenme ¢ok erken yaslarda
baglar ve hayat boyu devam eder. Cocuklar etkin bir sekilde ¢evrelerini kesfederler, iletisim kurmay1
Ogrenirler ve ¢evrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baslarlar. Cocugun saglikli bir
sekilde biiyiiyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirebilmesi i¢in nitelikli
biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuga

sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina ihtiya¢ vardir (MEB,

2013). Bu ¢evreyi saglayabilmek i¢in okul dncesi egitimde farkli etkinlik ¢esitleri vardir.

Etkinlik gesitleri arasinda olan alan ve ¢evre gezileri d6grenmenin daha fazla duyuya hitap
etmesine, somutlastirilmasina; ¢ocuklarin yeni bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimei olur. Alan
gezileri sirasinda ¢ocuklar gozlem, inceleme ve kesfetme olanagi ile etkin 6grenme firsati yakalarlar
(Aral ve Yasar, 2015). Bu tiir ziyaret ve geziler simdiye kadar bir 6grenme firsati olarak algilanmamus,
daha ¢ok ¢ocuklarin, arkadaslari ile birlikte zaman gegirecekleri, paylasimda bulunacaklari, yeni yerler
gorecekleri, eglenme amaglh firsatlar olarak goriilmiistiir. Oysa ki, yeni egitim yaklagimlariyla birlikte,
bu tiir alanlarin 6grenmeler igin zengin firsatlar sunan mekanlar olduklar1 dolayisiyla, okullarda
uygulanan programla iliskilendirilerek degerlendirilmesi gerektigi diisiincesi ortaya ¢ikmistir (Erata,

2018).

Okuloncesi egitim ¢agindaki ¢ocuk i¢in yoresel, kiiltiirel, mesleki ve giincel dnem tasiyan her
mekan en dogal &grenme ortamidir. Matbaa, bir ressamin atdlyesi, park, fabrika ve miize gibi
¢ocuklarin ilgisini ¢gekecegi i¢in bu mekanlara alan gezileri diizenlenebilir (Aral ve Yasar, 2015). Bu
anlamda Gzellikle dogal ve tarihi mekanlar ¢ocuklarda merak olusturur. Tarihi mekanlardan olan

miizeler ¢ocuklarin hem yasadiklar1 ¢evreyi hem de yasadiklari ¢evrenin kiiltiiriinii tanimalar1 igin
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¢ocuklara en iyi 6grenme ortami sunar. Bireylerin yaparak ve yasayarak ¢grenmelerini, ¢esitli tutum
ve beceriler gelistirmelerini amaglayan miizelerle; bireyin yagantilarim1 6grenme siirecinin merkezine
alan ve bireye yeni deneyimler kazanma olanagi taniyan yaratici drama pek cok konuda

ortaklagsmaktadir.

Miizede yiiriitillen yaratici drama calismalarinda cocuklarin yasantilarindan yola c¢ikilarak
gergeklestirilen canlandirma etkinlikleri ¢ocuklara giivenli bir ortamda, kurgusal bir mekanda ve rol
icinde kendilerini ifade etme olanag tanir. Cocuklar bu siiregte tarihte yasamis kisileri, toplumlari, bir
bagka deyisle farkli zamanlarda yasayan farkli kisilerin yasantilarini canlandirirlar (Karaosmanoglu,
2017).

Bu sayede cocuklar ¢evreyi ve sanatsal nesneleri olusturan, yaratan insanlari tanima, anlama
olanagi bulabilir, nesneler ve o donem insanlar1 arasindaki iligkileri kesfedebilirler. Ayrica ¢ocuklara
gecmisi ve gegmisteki olaylar1 anlamalarina iligkin somut bir yasant1 sunarak ¢ikarimlarda bulunma

olasilig1 sunar (Adigiizel, 2019)

Bu calismada okuldncesi dgrencileri ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinin
cesitli boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin birlikte Burdur Miizesinde gergeklestirdikleri

yaratici drama etkinlikleri ile ilgili goriislerini belirlemek amaglanmustir.

Arastirma Sorusu
Okuloncesi 6grencileri, O0gretmeni ve Ogretmen adaylarinin Burdur Miizesinde birlikte

yiriittiikleri yaratict drama etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

Alt Sorular

1. Burdur Miizesinde yiiriitiilen yaratici drama etkinliklerine iliskin okuldncesi 6grencilerinin
gortsleri nelerdir?

2. Burdur Miizesinde yiiriitillen yaratici drama etkinliklerine iligkin Ogretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir?

3. Burdur Miizesinde yiiriitiilen yaratict drama etkinliklerine iliskin okuldncesi 6gretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

Bu alt sorulara cevap arayan g¢alisma 2018-2019 egitim-6gretim yili ikinci doneminden (bahar)
okuldncesi  Ogrencileri, Ogretmen adaylar1 ve okuldncesi Ogretmenlerinin goriisleri ile
sinirlandirilmastir.

Yontem

Bu calismada okuldncesi 6grencileriyle yiiriitiilen yaratic1 drama etkinlikleri 6gretmen adaylar

ile birlikte gergeklestirilmistir.
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Arastirma Modeli

Okuldncesi 6grencileri ve egitim fakiiltesinde egitim alan 6gretmen adaylarin1 miizede bir araya
getiren bu calismanin karsilikli fayda kapsaminda biitiinciil degerlendirilmesi yapilmistir. Bu
baglamda nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninin kullanilmigtir. Karasar (2019)’a
gore eylem aragtirmasi; arastirmacilarin yiiriitiiciiligiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarinda katilimi ile uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak gereken dnlemlerin tespit
edilip uygulamaya aktarma kararinin alindigr arastirmalardir. Bu deseninin kullanildig1 arastirmanin
verileri okuldncesi 6grencileri, okuléncesi 6gretmenleri ve dgretmen adaylar1 olmak iizere ii¢c ayri

kaynaktan elde edilmistir.
Cahsma Grubu

Yaratici drama uygulamalar1 Burdur ili merkezinde yer alan Emekevler Mesleki ve Teknik Lise
Uygulama Anaokuluna devam eden 28 okul 6ncesi 6grencisi, 2 okul Oncesi dgretmeni ve yaratici
drama egitmenligi temel agsama egitimi almis 12 6gretmen aday1 ile gerceklestirilmistir. Okuldncesi
ogrencileri 10 kiz ve 15 erkek 6grenciden olugmaktadir. Ogretmen adaylarinin okuduklar bdliimler

ise; rehberlik ve psikolojik danigsma, okuldncesi ve sinif 6gretmenligi programlaridir.
Veri Toplama Araglari

Burdur Miizesinde okuldncesi ogrencileri, Ogretmenleri ve Ogretmen adaylan ile birlikte

yiiriitiilen bu ¢caligmanin verileri goriisme yoluyla elde edilmistir.

Veri Toplama Ydntem ve Araglari

A

v v
Gortisme Gozlem
* }
v v
Okuléncesi Ogretmen Adaylari Okuléncesi
Ogrencileri (n=12) Ogretmenleri (n=2)

(n=28)
Sekil 1. Veri Toplama Ydntem ve Araglari

Sekil 1°de verildigi gibi ¢aligmada yer alan gruplar icin ayr1 ayr1 arastirma amaci dogrultusunda
acik uglu sorulardan olusturulan goriisme formlar1 hazirlanmistir. Okuldncesi 6grencileri igin
hazirlanan formda Ogrencilere miizenin ne oldugu, miizede neler goreceklerini, miizede neler
ogrendikleri ve ne hissettikleri gibi sorular sorulmustur. Caligma 6ncesi ve sonrasinda veri toplamak
amaciyla kullanilan bu form okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grencileriyle bireysel olarak yaptiklari

goriismelerde kullanilmigtir. Okuldncesi 6gretmenleri dgrencilerin sézlii olarak sorulara verdikleri
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cevaplar1 yazili olarak kayit etmistir. Ogretmen adaylarinin ve okuldncesi dgretmenlerinin miizede

yapilan yaratici drama etkinlikleriyle ilgili goriisleri yazili olarak alinmgtir.

Okuldncesi 6grencileri, 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin goriislerinin alindigi bu formlarin

hazirlanmasinda uzman goriislerinden yararlanilmigtir.
Verilerin Analizi

Bu calismada; 6gretmen adaylarmin okuldncesi 6grencilerini ve dgretmenlerini tanimalarina,
ogretmenlik meslek becerilerini gelistirmelerine, miizede yaratici drama etkinliklerinin nasil
yapilacagi hakkinda beceri kazanmalarmma ve drama egitmenligi programi temel asamasinda
ogrendiklerini pekistirmelerine katki getirmek amaclanmistir. Ayrica okul Oncesi Ggretmenleri ve
Ogrencilerinin de bilgi ve beceriyi kazanmalarina 6n ayak olmak icin yapilan ¢alisma sonunda elde
edilen nitel veriler ayr ayr1 analiz edilmistir. Igerik analizi ile irdelenen nitel veriler kelime kelime

kodlanmis ve elde edilen kodlar temalar altina toplanmstir.

Temalar
A
v v
Okuldncesi Ogrencileri Ogretmen Adaylari
Duygular Duygular <—
Kurallar1 Ogrenme fletisim Kurma <—
Miizedeki Eserler Mesleki Beceri Ogrenme <

Sorun Yasama €

Sekil 2.Gdériisme Sonucunda Ortaya Cikan Temalar

Okul 6ncesi dgrencileri, okuloncesi 6gretmenleri ve dgretmen adaylarindan elde edilen veriler
birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Okuloncesi 6grencilerinden uygulama oncesi ve
sonrasinda elde edilen veriler soru soru incelenmistir. Elde dilen kodlar 6grencilerin ve &gretmen
adaylarinin ayr1 ayri olmak iizere “Duygular” ile dgrencilerin “Kurallart 6grenme” ve “Miizede
Bulunan Eserler Ile ilgili Gériisler” temalar: altinda toplanmis ve bulgular okuldncesi dgrencileri,

Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarmin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak yorumlanmustir.

Miizede Yaratici Drama Etkinlikleri
1.Miize Oncesi planlama
- Okuldncesi 6grencilerinin hazirlanmasi
- Ogretmen adaylarinin hazirlanmasi
- Uygulama 6ncesi goriislerin alinmasi

2. Miizede uygulama
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- Grup olusturma
- Heykeli heykelle gdster

- Yiiz boyama

- Ug heykel sec fotograf karesi ile gdster

- Degerlendirme
3. Miize sonrast

- Resim yapma

- Tuz seramiginden heykel yapma

- Degerlendirme

Bulgular

Bu bdliimde arastirma sonunda elde edilen bulgular arastirma sorularindaki sira izlenerek

asagida verilmistir.

Okuloncesi 6grencilerinin Burdur Miizesi’'nde yapilan yaratict drama g¢aligmalarina iliskin

goriislerinin incelenmesi sonucunda “Duygular” ve “Ogrenme” temalarna iliskin bulgular asagida

Ozetlenmistir.

Tema 1: Duygular Temasi

Bu temaya iliskin ¢alisma Oncesi ve sonrasinda elde edilen goriisler sonucunda ortaya ¢ikan

bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogrencilerinin Yaratict Drama Uygulamalarina {liskin Duygulari

Uygulama Oncesi (n=4)

Uygulama Sonrasi (n=20)

1. Eski seyleri 6grendigim i¢in
mutlu oldum (O-A)

2. Eglenceli seyler (Z)

3. Mutlu olmadim (E)

4. Bilmiyorum (E)

* Diger 0grenciler goriis
bildirmemistir

[ I "N VS 8]

6
7.
8
9.

. Heykellerden, heykel oyunundan, heykel olmaktan oldum(E-M-S-

E-C-C-B-E-O-Y-Y-H-E)

. Yiiz boyamasindan mutlu oldum (Z)
. 11k kez miizeye gidince mutlu oldum (Y)
. Bize her seyi tanitmalar1 mutlu etti (M)

. Eski esyalardan, kitaplardan, tagyapidan, degisik taslardan mutlu

oldum (A-B-N)

. Siyah adam heykelinden mutlu oldum (E)

Abilerden (6gretmen adaylar1) mutlu oldum (A)

. Cok giizeldi (A)

Miize ¢ok giizel bir yer (A)

10. Eglenceli seyler (Z)

Tablo 1°de goriildiigli gibi yaratict drama uygulamasindan once Ogrencilerin 5’1 goriis

bildirmistir. Bu goriisler incelendiginde ise 6grenciler daha dnce gittikleri farkli mekanlarda yiiriitiilen

caligmalarda eglendiklerini ve mutlu olduklarini ifade etmistir. Bu bes 6grenciden bir tanesi mutlu

olmadigimi digeri ise bilmedigini belirtmistir.
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Burdur Miizesi’nde 6gretmen adaylariyla birlikte yiiriitiilen ¢alismadan sonra ise okul Oncesi
ogrencilerinin hemen hemen hepsi goriis bildirdigi Tablo 1°den goriilebilir. Okuldncesi 6grencilerinin
ogretmen adaylariyla Burdur Miizesi’nde yaptiklar1 etkinliklerde mutlu olduklari, eglendikleri, keyif
aldiklari, giizel bulduklar1 ve 6gretmen adaylarindan da memnun kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Demir ve Tosun’un(2018) yaptiklar1 ¢alismada da yaratici drama yontemi ile yiiriitiilen etkinliklerde

cocuklarin eglendikleri, mutlu olduklari sonucu ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Tema 2: Ogrenme Temasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin dgrencilerle bireysel olarak yaptiklari goriisme sonunda 6grenme
temasi ile ilgili elde edilen bulgular asagida verilmistir. Ogrenme temas1 “Kurallar1 Ogrenme” ve
“Miizede Bulunan Eserler ile ilgili Gériisler” olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Bu temalara

iliskin bulgular Tablo 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 2. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Kurallar1 Ogrenme Alt Temasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
A. Somut Davranislara Yonelik (n=9) A. Somut Davraniglara Yonelik (n=15)
1. Egyalar1 kirmadan, almadan-dokunmadan (C- 1. Kosmadan, sessizce, kimseyi rahatsiz
B-E) etmeden(E-Z-M-E-H-K-Y-C-A-A-O-C-M-B)
2. Sessiz durmaliyiz (S-Y-S-E-H) 2. Heykellere dokunmadan, ellemeden (Z-B-E-H-
3. Gruptan ayrilmamaliy1z (B) C-A-S-C-M-B)
B. Genel ifadeler (n=8) B. Genel ifadeler (n=1)
4. lyi ve giizel davranmaliyiz, akilli durmaliyiz 3. Miize kurallarint grendim (B)

(M-H-N-E-A-A-O-E)
5. Nasil davranacagimi bilmiyorum (E)

Tablo 2’de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda kurallart
somut davraniglar ve genel ifadeler seklinde acikladiklar1 belirlenmistir. Calisma Oncesinde
Ogrencilerin 9’u egyalara zarar vermeme, sessiz durma, gruptan ayrilmama gibi kurallar1 davranisa
yonelik olarak somut bir bigimde ifade etmistir. Bu 6grencilerin 6’s1 ise bu tiir yerlerde uyulmasi
gereken kurallar iyi ve giizel davranmaliyi1z seklinde genel ifadelerle tanimlamistir. Bir 6grenci de bu

tiir yerlerde nasil davranacagini bilmedigini sdylemistir.

Yapilan yaratict1 drama etkinliklerinden sonra ise ogrencilerin 15’1 kurallar1 daha somut ve
davranisa yonelik olarak ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu 6grenciler miizeyi kogmadan, sessizce,
kimseyi rahatsiz etmeden gezmeleri ve heykellere dokunmadan incelemeleri gerektigini

soylemislerdir. Ogrencilerden biri ise miize kurallarmi dgrendigini sadece sdzlii olarak ifade etmistir.

Caligma Oncesinde 9 6grenci kurallari somut ve davranisa yonelik orneklendirirken ¢alisma
sonrasinda 16 Ogrenci kurallari somut ve davranisa yonelik olarak ifade etmistir. Yine calisma
oncesinde 6 6grenci kurallar1 genel olarak ifade ederken g¢alisma sonrasinda bir 6grenci kurallar1 bu

sekilde ifade etmistir.
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Miizede yiiriitiilen yaratici drama etkinlikleri sonucunda 6grencilerin miizede bulunan eserlerle

ilgili goriislerine alt temasinda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 3’e verilmistir.

Tablo 3. Miizede Bulunan Eserlerle Ilgili Ogrencilerin Goriisleri

UYGULAMA ONCESI UYGULAMA SONRASI
(n=4) (n=10)

1. Eskiden hangi paralar var onu 6grendim (S) 1. Eskiden ne ile yemek pisirdiklerini, ne

2. Dinozorlarin neslinin nasil tilkendigini (Z-E) yediklerini 6grendim (S)

3. Mamutlarin fil oldugunu, magara adamlarimin 2. Insanlarin ¢iplak oldugunu 6grendim (A)
eski cagda yemeklerini sirtlan yelesi ile 3. Miizedeki tarihi insanlarin hala 6lmedigini
yaptiklarini vb. 6grendim (E) ogrendim (E)

4. Eskiden tabaklar tahtadanmis onu 6grendim (A) 4. Eskiden kullanilan egyalar1 (M-A-C-B-N-Y)

5. Heykelleri, mezari, askerleri 6grendim(H-E)

Miizede bulunan eserlerle ilgili goriislerin verildigi Tablo 3’te daha dnce miize vb. mekanlara
giden okul Oncesi Ogrencilerinden 4°l goriis bildirmistir. Bu 6grenciler gezdikleri mekanlarda eski
paralarla, tabaklarla, dinozorlarla, mamutlarla ilgili bilgiler &grendiklerini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerin 10’u miize etkinligine katildiktan sonra bir¢ok konuda 6grenme gergeklestirdigini ifade
etmistir. Bu 6grencilerin miize ve benzeri mekanlardaki egitimlerde bu mekanlarda bulunan eserlerle
ilgili 6grenme gergeklestirdikleri, bu ¢aligmalarin devamli olarak yapilmasinin 6grencilerin miize vb.
mekanlarla ilgili farkindaliklarim pekistigi sdylenebilir. Kaya ve Antepli’nin (2018) caligmasindaki
okul dncesi 6grencilerinin konuya iligkin bilgi ve tutumlarinin yaratici drama yontemi kullanilarak

gelistirilebilecegi sonucunu desteklemektedir.

Bu caligmada okuloncesi 6grencileriyle miizede yiiriitiilen yaratict drama etkinliklerinde birebir
gbrev alan dgretmen adaylarinin ¢alismayla ilgili gériisleri “Duygular” ve “Ogrenme” temasi altinda

toplanmustir.

Ogretmen adaylarinin miizede okul &ncesi ogrencileriyle gerceklestirdikleri yaratici drama
etkinlikleri ile ilgili duygulart “Olumlu” ve “Olumsuz” duygular olmak iizere iki alt tema altinda

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Duygular Temasina iliskin Goriisleri

Alt Temalar Kodlar f %

Olumlu Duygular !\/I_utl_u olma-Keyif alma-Giizel bulma-Iyi vakit gegirme- 8 66
iyi hissetme

Olumsuz Duygular Tedirgin olma-Korkma-Endise duyma-kotii hissetme 3 24

Okuloncesi Ogrencileri ve 6gretmen adaylarinin birlikte miizede gergeklestirdikleri yaratici

drama etkinlikleri sonucunda Ogretmen adaylarinin olumlu ve olumsuz duygular yasadiklan
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belirlenmistir. Tablo 4’te verilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin %66’sinin ¢alismalarda mutu
olduklari, keyif aldiklari, iyi vakit gecirdikleri ve kendilerini iyi hissettikleri ortaya c¢ikmustir.
Ogretmen adaylarmin olumlu duygular1 yaninda %24’niin ¢alismanin basinda tedirgin olduklari,
korktuklari, endise duyduklar1 ve kendilerini kotii hissettikleri belirlenmistir. Ancak bu olumsuz

duygularin ¢aligma ilerledik¢e azaldigi adaylarin goriislerinden ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

...okul éncesi ¢ocuklariyla miizede vakit gecirmek degisik ve keyifliydi...” (OAI)

...genel olarak egitici ve eglendirici bir giin oldugunu diigiiniiyorum...” (OA2)

...miizede yapilan egitime ilk defa katildim ve benim icin ¢ok giizel bir tecriibeydi...”(OA3)

..heykellerin sekline biiriindiigiimiizde ¢ok eglendiler. Genel olarak egitici ve eglendirici bir giin
oldugunu diisiiniiyorum...” (OA4)

...cocuklarin ne kadar ozel ve degerli olduklarini bir kez daha anladim...”(OA4)
...benim icin ¢ok eglenceli gecmisti...” (OAS5)
... miize egitimi ¢ok giizeldi...”(OA7)

Ogretmen adaylarmin yukarida dzetlenen goriislerine gore bu calismada cogunlukla olumlu
duygular yasadiklar1 belirlenmistir. Ancak calismanin basinda az da olsa olumsuz duygular yasayan

adaylarin ¢alismanin sonunda bu duygularinin olumluya dondiigii ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarmim goriislerinin  incelenmesi sonucunda ortaya cikan 6grenme temast
y
“Ogrencilerle iletisim kurma”, “Mesleki beceri kazanma” ve “Sorun yasama” alt temalar1 altinda

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Gériislerine iliskin Temalar ve Kodlar

Alt Temalar Kodlar f %

Ogrencilerle Iletisim

Konusma-Merakli-Soru soran-Heyecanli-Uyumlu 7 58
Kurma

Deneyim -Tecriibe kazanma - Yaparak-yasayarak

Mesleki Beceri Kazanma . e
ogrenme - Egitici

7 58

Sorun yasama Iletisim kurmama- ilgisini cekememe- zorlanma 2 16

Miizede yiiriitiilen yaratici drama etkinliklerine 6gretmen olarak katilan ve okul Oncesi
Ogrencileriyle yaratict drama etkinliklerini yliriiten 6gretmen adaylar1 bu calismalarda 6grencilerle
iletisim kurmay1 6grendikleri ve 6gretmen meslegine iliskin beceri kazandiklarini ifade etmistir. Bu
Ogretmen adaylarinin %58 6grencilerin konuskan, merakli, soru soran, heyecanl ve uyumlu yonlerini
fark ettiklerini belirtmistir. Yine bu Ogretmen adaylarinin %58’i bu c¢aligmalarda Ogretmenlik
meslegine iliskin olarak deneyim yasadiklarini, tecriibe kazandiklarini, yaparak-yasayarak 6grendikleri

belirtmistir. Miizede yapilan yaratici drama etkinliklerinin bu olumlu katkilar1 yaninda 6gretmen
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adaylarinin 2’si yaklasik %16°s1 6grencilerle iletisim kurmakta ve ilgisini ¢ekmekte sorun yasadigini

ya da zorlandigim ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin bu alt temalara iliskin goriisleri 6zetlenerek

asagida verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

I

.cocuklara oyunlarla bir seyi anlatmak daha kolay...”(OA6)

“...yaparak yasayarak dgrenmeyi ger¢eklestirdik. Miize egitimi ile kontrol saglama, yénlendirme

ve liderlik etme konusunda bana tecriibe kazandirds...” (OAl)

...egitim benim icin ufik agict etkinlik oldu...”(OA2)
...benim icin ¢ok giizel bir tecriibe oldu... ”(OA3)

“...miniklere ne anlatabilirim, ne soyleyebilirim diye diisiindiim... ”"(0OA4)

“...cocuklar ilgilerini ¢cekmeyen bir seye asla yonelmiyorlardi...”(OAS5)

“«

...cocuklarla iletisimde biraz korkmustum ama korktugum kadar zorlanmadi...”(OA6)
...cocuklar gelince tedirginligim gecti...”(OA7)

..ilgisini ¢ekmekte, iletisim kurmakta zorlandim...”(OAS8)

...okul dncesi 6grencileriyle miizede olan fikri beni ilk basta tedirgin etmisti...” (OA9)

...¢ocuklarla  farkli alanda ¢alismak drama ¢alismalarim  ¢esitlendirmeme  katkisi

oldu...”(OA10)

...cocugun bazi korkularindan dolay: ona nasil yaklasacagimi bilemedim...”(OA11)

.okul éncesi ¢ocuklarla birlikte olunca insan tedirgin oluyor... ”(OAI2)

Ogretmen adaylarmin yukarida 6zetlenen goriislerine gore miizede gerceklestirilen yaratic

drama etkinliklerinin 6grencilerle iletisim kurma, onlar1 tanima, 6gretmenlik meslek becerisi kazanma

konularinda katki getirdigi belirlenmistir. Ayrica bazi Ogrencilerle iletisim kurma, onlarin ilgisini

¢ekme gibi konularda sorun yasadiklari ortaya ¢ikmugtir.

Miizede yiriitilen yaratict drama etkinligine gozlemci olarak katilan okul Oncesi

Ogretmenlerinin ¢ocuk agisindan uygulama sirasinda ve sonrasinda olmak iizere goriisleri asagidaki

gibidir:

Uygulama Sirasinda

113

.. Alan gezileri ¢ocuklar icin her zaman heyecan vericidir. Miize gezisinde onlari karsilayacak

bir ekibin olmast onlari daha da heyecanlandwdi. Gittigimizde kalabalik bir ekiple
karsilaginca heyecanlarimin yaminda yiizlerinde sevimli bir saskinlik oldu. Tanidig: insanlarla
bile iletisim kurmakta zorlanan c¢ocuklarimiz hi¢ tamimadiklari, ilk defa gordiikleri 6gretmen
adaylarimin elini tutup sohbet etmeye basladilar. Ogretmen adaylari da cocuklar kadar

heyecanlydilar...”
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Uygulama Sonrasi

“... Cocuklarla gezinin degerlendirmesini yaptigimizda heykel olmaktan ve yiiz boyamasindan
mutlu olduklarint ifade ettiler. Gezide kazandiklar: yasantilar, dgrendikleri kurallari serbest
oyun zamaninda ve etkinliklerde yer verdiler.”

Miizede vyiiriitiillen yaratict drama etkinligine gozlemci olarak katilan okul Oncesi

ogretmenlerinin kendileri agisindan goriigleri asagidaki gibidir:

Cocuklar kadar bizde heyecanlandik. Acgikcast alan gezilerinde yaratici dramanin
kullanilacagr daha once aklimiza gelmemisti. Bu agidan bizim igin hem farkli bir deneyim hem
de farkl bir bakis acgist oldu. Miizeye gittigimizde bazi ¢ocuklarimizin 6gretmen adaylarinin
elini tutup sohbet etmeleri bizi sasirtti. Boyle olmasinda dgretmen adaylarimin ¢ocuklara
yaklagimi etkili oldu. Miizeyi gezmeye basladiklarinda ¢ocuklarimizla birebir ilgilenerek
sorularini cevapladilar. Birlikte heykelleri canlandirdilar. Bu siiregte ¢ocuklarimizin en ¢ok
ihtiyaglart olan ilginin olmasi, séylediklerinin bir yetiskin tarafindan dikkate alinmasi ve
sorularin cevaplanmast hoglarina gitti. Okula gittigimizde de miizedeki yagsantilariyla
oyunlarin biitiinlestirdiklerini gézlemledik. Daha o6nceki alan gezilerinde ¢ocuklarimizin
meraklarina, ilgilerine ve sorularina yetisemedigimiz icin alan gezilerinin amacina

ulasmadigini, gozlem ve kesfe dayall kaldigini fark ettik...

Okuloncesi Ogrencileri ve O6gretmen adaylarimi miizede bir araya getiren bu g¢alismanin
sonuclarina bakilarak biitiinciil degerlendirilmesi yapildiginda calisma grubunun ¢ogunlukla olumlu

duygular yasadigi, farkli temalarda 6grenme gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Sonu¢ ve Tartisma

Okuldncesi  Ogrencilerinin  goriislerine gore miizede gergeklestirilen yaratici  drama
etkinliklerinin duygularim1 olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Okuloncesi Ogrencileri etkinliklerde
mutlu olduklari, heyecan duyduklari, eglendikleri &grencilerin goriisleriyle belirlenmistir. Bu

sonuglara Demir ve Tosun’un (2018), calismalarinda da karsilasilmistir.

Yine okuloncesi Ogrencileri miizedeki etkinliklerde g¢esitli konularda &grenme
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle miizede kosmadan, sessizce, kimseyi rahatsiz etmeden
gezmeleri ve heykellere dokunmadan incelemeleri gerektigini 6grendiklerini somut davraniglar ifade
ederek gostermislerdir. Kaya ve Antepli’nin (2018) ¢alismasindaki okul 6ncesi d6grencilerinin konuya
iligkin bilgi ve tutumlarinin yaratici drama yontemi kullanilarak gelistirilebilecegi sonucunu

desteklemektedir.

Miizede yapilan yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarimin duygularini olumlu
etkiledigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu etkinlikler sayesinde okuldncesi dgrencileriyle
iletisim kurma, onlar1 tanima agilarindan katki getirdigini ifade etmistir. Yine 6gretmen adaylari bu

caligmalarla 6gretmenlik meslek becerilerinde gelisme meydana geldigini sOylemislerdir. Yaratici
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dramanin bu olumlu katkilarma ragmen miizedeki ¢alismalarda Ggrencilerle iletisim kurma, 6grenci

seviyesine uygun davranma gibi konularda sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Miizede yiiriitiilen yaratict drama etkinliklerine katilan okuldncesi Ogretmenleriyle yapilan
goriismede daha Once yapilan alan gezilerinin okul Oncesi Ogrencileri igin gozlem ve kesfe dayali
kaldig1 ama bu ¢alismada yaratict1 drama ydntemiyle yapildig1 i¢in 6grencilerin birden ¢ok gelisim

alanina katki sagladigi belirlenmistir.

Oneriler

Okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan alan gezilerinin ¢ocuklari bir¢ok gelisim alanlaria
katki getirmesi amaciyla alan gezilerinde yaratic1 drama yontemine daha fazla yer verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin bu sekilde gercek okullarla bag kurmalarinin yaratici drama ile
saglanmas1 0gretmen adaylarinin mesleki beceri kazanmasina ve kendilerini gelistirmelerine olanak
verilmelidir.

Bu c¢aligmalar 6grencilerin miize vb. mekanlarla ilgili farkindaliklarini pekistirdigi, yaparak
yasayarak 6grenmenin gergeklestigi ve bilgilerini genislettigi sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin

aylik planlarindaki alan gezilerinde yaratici drama yontemi kullanilmalidir.
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Matematik Ogretiminde Bir Yontem Olarak Yaratici Dramanin

Kullanimina Iliskin Simif Ogretmeni Adaylarinin Gériisleri

Pre-Service Elementary School Teachers’ Opinions Related to Using

Creative Drama as a Teaching Method in Teaching of Mathematics

*Hatice Beyza CANBAZOGLU / *Kamuran TARIM
*Cukurova Univeristesi Egitim Fakiiltesi

0z

Calismanin amaci, matematik ogretiminde bir yontem olarak yaratici dramanin kullanimina iliskin
smif ogretmeni adaylarimin goriislerini belirlemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel
tarama modeli kullanimigtir. Tiirkiye 'nin giineyinde yer alan bir devlet tiniversitesinde, 2018-2019 akademik
yilinda Simif Egitimi Anabilim Dalinin digiincii sinifinda dgrenim gérmekte olan alti (6) iigiincii sinif, sinif
ogretmeni adaylart arastirmanin katthmcilarin olusturmaktadir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersinin
drama yontemi ile iglenmesine yonelik gériislerini belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan yari
yapilandirilmis  goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde icerik analizi yontemi
kullamilmistir. Ogretmen adaylarimin goriisleri dogrultusunda “drama etkinliginin tanmimi, yeterlilik, drama
etkinliginin  faydalari, destekledigi gelisim alanlari, dramayi kullanma durumu, ongériilen giicliikler,
uygulamaya yonelik oneriler” temalart ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar kelimeler: Matematik ogretimi, Yaratict drama,Ssinif ogretmeni.

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of pre-service elementary school teachers about the
use of creative drama as a method in mathematics teaching. In the research, screening model which is one of the
quantitative research designs was used. The study group of the study consists of pre-service elementary school
teachers. A semi-structured interview form was prepared by the researchers in order to determine the opinions
of the pre-service elementary school teachers regarding the drama method of mathematics course. Content
analysis method was used in the analysis of the data of the study. In line with the opinions of the pre-service
elementary school teachers, the themes of “definition of drama activity, competence, benefits of drama activity,
supported development areas, use of drama, envisaged difficulties, suggestions for implementation” emerged.

Key words: Mathematics teaching, Creative drama, Elementary school teachers.
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Giris

Matematik derslerini 6grencinin de aktif olarak katildig1 eglenceli ve anlasilir hale getirmek ve
matematik basarisin1 arttirmak igin farkli 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmekte ve
ogretmenlerin kullanimma sunulmaktadir. Yaratici drama da matematik gretiminde kullanabilecek
yontemlerden birisidir. Drama yonteminin matematik derslerindeki basariya ve tutuma olan etkisinin
arastirilldigi ¢alismalarda drama yonteminin basariy1 ve tutumu anlamhi derecede arttirdigi goriilmiistiir
(Ceylan, ,2014; Duatepe ve Akkus, 2006; Soner, 2005; Sozer, 2006).

Erdogan (2006), drama yontemi ile verilen matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik
yetenegini artirdig1 sonucuna ulagmistir. Soner (2005), ilkdgretim 3. sinif kesirli sayilarla toplama ve
¢ikarma islemlerinin 6gretiminde drama yonteminin kullaniminin ¢ocuklarin matematik basarilarini
artirdig1 ve matematige karst olumlu tutum gelistirdiklerini belirlemistir. Sozer (2006), ilkogretim 4.
sinif kesirler iinitesinde uygulanan drama yonteminin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina olumlu
katkit sagladigini ifade etmistir. Tanriseven (2000) dramatizasyonun matematik 6gretiminde bir
problem ¢dzme stratejisi olarak kullanilmasinin 6grencilerin basarisini arttirdigini vurgulamistir. Bu
baglamda yaratict drama, matematik 6gretiminde 6grencilerin basarisini artiracak bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’nin 2011 ve 2015 TIMSS uygulamasindaki performansinin matematik alanindaki
yeterlik diizeylerine gore incelendiginde; matematik alaninda 4. simf 6grencilerinin biiyiik bir
cogunlugunun heniiz orta diizey yetenek seviyesine erisemedigi goriilmektedir. Buna karsin basarili
tilkelerde bu dagilim incelendiginde diisiik diizey yetenek kategorisinde yer alan 6grencilerin azlig -
Ogrencilerin ¢ogunun bu kategorinin iizerine ¢ikabildigi- dikkati ¢ekmektedir. Bu sonuglar TIMSS
2011 ve 2015’e katilan diger iilke ortalamalari ile karsilastirildiginda, yetenek diizeylerinde diisiik
diizey alt1 Tiirk 6grencilerin fazlaligi dikkati ¢ekmektedir. Bu alt diizey TIMSS 2011 ve 2015 yeterlik
diizeyi araliklarina gore ‘6grenciler matematige yonelik baslangic diizeyindeki bilgiye sahiptir’
seklinde tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2014; 2016). Bu arastirma sonuglari ilkokul
Ogrencilerinin matematik alanlarina yonelik ilgi, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Bu baglamda matematik egitiminde 6grencilerimizin diger tilkelerin
ogrencileri ile bu alanda yarigabilmesine imkan saglayabilecek yontemlerin uygulanmasina ihtiyag
duyuldugu séylenebilir.

PISA ve TIMSS sinavlarinin, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira elestirel diigiinme,
analiz, sentez ve muhakeme yetenekleri gibi pek cok ozelliklerini de dl¢tiigii bilinmektedir. Yukarida
belirtilen caligsmalarin bulgular1 dikkate alindiginda, ilkokullarda matematik dersinin Ogretiminde
drama yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarisini, biligsel, sosyal, duygusal ve
psikomotor becerilerini arttiracaglt dngoriilmektedir. Bu nedenle pek ¢ok olumlu &zelligi bulunan
drama yOnteminin, gelecegin uygulayicilari olan simif 6gretmeni adaylarimin drama yontemine yonelik

goriislerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Ogrencilerin ilk defa matematik dersi ile smf ogretmenleri araciligiyla tamisacag
diisiiniildiigiinde, siif Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretiminde kullanacaklari Ogretim
yontemleri konusunda yeterli beceri ve donanmima sahip olmalar1 énemlidir. Bu baglamda gelecek
nesilleri yetistirecek Ogretmen adaylarinin 6gretim yontemlerine yonelik goriislerini inceleyen
arastirmalar, daha nitelikli 6gretmen yetistirme programlari hazirlanmasi agisindan 6nem tagimaktadir.
Bu dogrultuda caligmanin amaci, matematik Ogretiminde bir yontem olarak yaratict dramanin
kullanimina iligkin siif 6gretmeni adaylariin goriislerini belirlemektir. Bu amagcla asagidaki soruya
yanit aranmistir:

1. Matematik Ogretiminde bir yontem olarak yaratict dramanin kullanimina iliskin  sif

Ogretmeni adaylarinin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada, matematik 6gretiminde bir yontem olarak yaratici dramanin kullanimina iligkin
sinif Ogretmeni adaylarinin goriislerinin belirlenmesi amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmustir.

Cahisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu sinif 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Tiirkiye’nin giineyinde

yer alan bir devlet {iniversitesinde, 2018-2019 akademik yilinda Sinif Egitimi Anabilim Dalinin
ticlincli siifinda 6grenim gérmekte olan alt1 (6) iiclincii simif, siif 6gretmeni adaylar1 arastirmanin
katilimeilarim  olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin {iciincii smif secilme nedeni, bu siniftaki
Ogretmen adaylarinin temel matematik ve matematik 6gretimi derslerini almis olmalaridir. Bu
durumda dordiincii siniflarin se¢ilmeme nedeni ise bu 6grencilerin sinav kaygilart nedeni ile goniillii
olmama ve kolay ulasilma konusunda sikint1 yagsanmasi olarak belirtilebilir.
Veri Toplama Araclari

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dersinin drama yontemi ile islenmesine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla, aragtirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerdeki hususlar dikkate alinarak hazirlanan goriisme formundaki agik uglu
dokuz soru i¢in konu ile ilgili 1 drama lideri ve 1 matematik egitimi uzmanindan goriisler alinarak
sorularin kapsami olusturulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agamasinda, goriismenin konusu hakkinda 6gretmen adaylarina dnceden
bilgi verilmis, daha sonra aragtirmacilardan biri tarafindan Ogretmen adaylariyla goriismeler
gergeklestirilmistir. Goriismeler randevu alinarak, iiniversitede yer alan sessiz ve sakin bir odada yiiz
yiize sekilde gerceklestirilmistir. Goriisme esnasinda 6gretmen adaylarinin da izni alinarak ses kaydi
yapilmustir. Gorlisme her bir 6gretmen adayi i¢in ortalama 10-12 dakika sitirmiistiir. Kaydedilen

gorlismeler daha sonra yazili metin haline getirilmis ve analiz edilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylariyla
ile yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 arastirmacilar tarafindan yazili metin haline
getirilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen yazili metinler tek tek okunmus, arastirmanin

amaglari ¢ergevesinde onemli boliimler saptanmig ve ortaya ¢ikan anlama gore kodlar olusturulmustur.

Bulgular
Bu béliimde aragtirmanin alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarimin goriislerinden ortaya ¢ikan tema ve kodlara iliskin bulgulara Tablo
1’de yer verilmistir. Ayrica her bir tema alt basliklar halinde sunularak, Ogretmen adaylarinin
goriislerinden dogrudan alintilara tirnak icinde yer verilmistir.
Tablo 1. Matematik égretiminde bir yontem olarak yaratict dramamin kullanvmina iliskin simf

ogretmeni adaylarinin géoriisleri

Tema Kod

Drama Etkinliginin Tanimi Ifade Edici Olarak Drama

Yontem, Teknik Olarak Drama

Yaparak Yasayarak Ogrenme Firsat1 Olarak Drama

Yeterlilik Yeterli Hissetme

Yetersiz Hissetme

Drama Etkinliginin Faydalar1 Sosyallesme

Keyif Alma

Iletisim Kurma Yetenegini Gelistirme

Yaparak Yasayarak Ogrenme

Ogrenmeyi Somutlagtirma

Onyargilar1 Yikma

Matematik Dersini Sevdirme

Anlamli ve Kalic1t Ogrenme

Ogrenciyi Aktif Hale Getirme

Ogretmenin Kisisel Gelisimine Katki

Ozgiiven Gelistirme

Destekledigi Gelisim Alanlari Biligsel Gelisim

Duyussal Gelisim

Dil Geligimi

Devinimsel Geligim

83



Dramay1 Kullanma Durumu Ogretme Siireci

Dikkat Cekme

Ongoriilen Giigliikler Sinif Mevcudunun Kalabalik Olmast

Sinifin Fiziki Yapisinin Uygun Olmamasi

Icekapanik Ogrenciler

Ogretmenin Alan Bilgisi Yetersizligi

Ders Icerigi

Tletisim Sorunu

Uygulamaya Yénelik Oneriler Yaratic1 Drama Egitimi Almig Ogretmen

Uygun Fiziksel Ortam

Grup Calismasina Tegvik

Matematik ve Giinliik Yasam Iliskisi Kurulmas1

Drama Dersligi

Tema 1. Drama Etkinliginin Tanimi

“Bir gurubun yasamdan yola ¢ikarak bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama gibi farki
tekniklerden yararlanarak canlandirma yapmasidir.” (ifade Edici Olarak Drama)

“Yaratict drama belirli bir mekan ve zamanda yapilan ozellikle dogaglama ve rol oynama tekniklerini
kullanarak cocuga yaparak yasayarak ogremme imkanlar: saglayan ogretimde kullanilan bir tir
tekniktir.” (Yaparak Yasayarak Ogrenme Firsat1 Olarak Drama)

Tema 2. Yeterlilik

“.. Tekniklere hem teorik hem de uygulama olarak hakimim. Plan yaptigim takdirde rahatlikla
uygularim.” (Yeterli Hissetme)

“Cok yeterli degilim. Hangi etkinlikleri hangi kazammda kullanacagimi pek bilmiyorum.” (Yetersiz
Hissetme)

Tema 3. Drama Etkinliginin Faydalart

“Yaparak yasayarak 6grenme imkam saglar.” (Yaparak Yasayarak Ogrenme)

“Anlamli ve kalict 6grenmeyi saglar.” (Anlaml ve Kalict Ogrenme)

“Iletisim kurma yetenegi gelisir ve daha aktif sosyal bireyler haline gelirler.” (lletisim Kurma
Yetenegini Gelistirme).

Tema 4. Destekledigi Gelisim Alanlar

“Yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, swniflama, swralama, birebir esleme gibi diigiinme
becerilerini gelistirir.” (Biligsel Gelisim)

“Sosyal, sozel, dilsel, duygusal, kinestetik alanlarda katki saglar.” (Duyussal, Dilsel ve Devinimsel
Gelisim)
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Tema 5. Dramayr Kullanma Durumu

“Geometrik sekiller 6gretiminde, dogal sayilarin égretiminde, dort islem 6gretiminde kullanilabilir.”
(Ogretim Sireci)

“Belirli konularda sadece dikkat ¢cekme konusunda kullanmilabilir.” (Dikkat Cekme)

Tema 6. Ongdoriilen Giicliikler

“Stnif mevcudu ¢oksa uygulama zorlasabilir.” (Sif Mevcudunun Kalabalik Olmasi)

“... En ¢ok plan olusturma konusunda zorluk ¢ekecegimi diisiiniiyorum.” (Ogretmenin Alan Bilgisi
Yetersizligi)

“Icedoniik cocuklarda asagilik duygusu olusabilir ya da grup etkinliklerine katilmasi zor olabilir.”
(Icekapanik Ogrenciler)

Tema 7. Uygulamaya Yonelik Oneriler

“lyi drama egitimi alms 6gretmen.” (Yaratici Drama Egitimi Alms Ogretmen)

“Matematik dersinin iceriginin daha yasantisal konulardan secilmesi planlamayr daha kolay hale

getirebilir.” (Matematik ve Giinliik Yasam iliskisi Kurulmas1)

“Daha giivenli bir drama igin her okulda bir drama swnifi olusturulmalidir.” (Drama Dersligi)

Tartisma ve Sonug¢

Smif 6gretmeni adaylarinin, yaratict dramaya iliskin tanimlamalarinda genellikle; yontem,
teknik olarak drama, ifade edici olarak drama ve yasamin i¢inden, yaganmis ve gozlenmis olaylardan;
gercek yasam deneyimlerinden hareketle tanimlamiglardir. Erdem, Aydos ve Gonen (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada, okul Oncesi Ggretmenleri ve Ogretmen adaylari dramayi, yontem, teknik olarak
drama, ifade edici olarak drama, yaparak yasayarak 0grenme firsati olarak drama ve etkinlik ¢esidi
olarak drama seklinde tanimlamiglardir. Benzer sekilde, Gonen ve Dalkilig (2000), yaratict dramanin
tanim olarak kendi i¢inde sosyallesmeyi barindirdigini; olaylari yasayan, gozleyen, tartisan ve konusan
¢ocugun sosyal iletisimin temelini giiglendirdigini ve bu nedenle de yaratict dramanin bu sosyallige
dikkat ¢ektigini vurgulamiglardir. Chapman (2000) ve Bertiz (2005) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da
Ogretmen adaylari drama yoOnteminin yaparak yasayarak Ogrenmeye imkan sagladigimi ve
ogrenmelerin kalic1 olmasini sagladigini belirtmislerdir. Sonug olarak arastirmaya katilan siif
Ogretmeni adaylarinin verdikleri cevaplardan hareketle drama kavrami hakkinda genel olarak bilgi
sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylari, yaratict drama yontemini uygulamada kendilerini ¢ogunlukla yeterli
gordiiklerini sOylemelerine ragmen matematik dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarla
yaratici dramay1 iliskilendirme noktasinda yetersiz kalacaklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Kogce ve Aykag (2017), matematik kazanimlarimin 6gretiminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici
drama ydntemini kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri belirlenmistir. Ayrica Sahin

(2015) tarafindan yapilan ¢aligmada, matematik dgretmenlerinin yaratici drama konusunda kendilerini
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yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin,
matematik kazanimlarinin 6gretimine yonelik uygulamali egitimlere ihtiyaclart oldugu ortaya
cikmaktadir.

Smif 6gretmeni adaylari, yaratici dramanin bireylerin sosyallesmesini sagladigini, iletigim
kurma yetenegini gelistirdigini, yaparak yasayarak Ogrenmeyi sagladigimi, Ogrenmeyi
somutlastirdigini, 6nyargilar1 yiktigini, matematik dersini sevdirdigini, anlamli ve kalici 6grenmeyi
sagladigini, 6grenciyi aktif hale getirdigini, 6gretmenin kisisel gelisimine katkida bulundugunu ve
Ozgiiven gelistirdigini ifade etmislerdir. Alan yazinda da belirtildigi gibi, bu yontemle 6grencilerin
iletisim becerileri gelismekte, diisiincelerini daha dogru sekilde ifade edebilmektedirler (Ballou, 2000).
Yapilan calismalar matematik konularimin 6gretiminde yaratici dramayi kullanmanin 6grencilerin
kavrama giiclinii (Aykac¢ ve Kogce , 2014), kalic1 6grenmeyi (NCTM, 2000; Omniewski, 1999; Soner
2005, Sozer, 2006; Tanriseven, 2000), yaparak yasayarak Ogrenmeyi (Gialamsa, Karaliopoulou,
Klaoudatos, Matrozos ve Papastavridis, 1999; Ozsoy ve Yiiksel, 2007), somutlastirmay1 (Yenilmez ve
Uygan, 2010), dersi eglenceli hale getirmeyi (Ozsoy, 2003), 6grencilerin 6zgiivenlerini artirdigini
(Freeman, 2000), matematik dersinden keyif almalarina (Freeman, 2000; Reys, Suydam, Lindquist ve
Smith, 1998) ve 6grencilerin matematige yonelik tutumunu (Cetinkaya, 2015; Fleming, Merrell ve
Tymms, 2004) olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir.

Smif 6gretmeni adaylari, yaratici dramanin ¢ocuklarin bilissel, duyussal, dilsel ve devinimsel
gelisimlerini desteklemek icin 6nemli oldugunu ve drama etkinlikleri aracilifiyla g¢ocuklarin
gelisimlerini destekledigini belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmalar yaratici dramanin smif ortaminda
kullanilmasinin ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin, sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma becerilerinin,
yaraticiliklarinin, estetik gelisimlerinin, elestirel diisiinme becerilerinin, sdzel ve yazili iletisim
becerilerinin gelisimini destekledigi belirtilmektedir (Rances, 2005; Turner, Mayall, Dickinson, Clark,
Hood, Samuels ve Wiggings, 2004).

Smif 6gretmeni adaylari yaratici drama yontemini kullanirken, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, smifin fiziki yapisinin uygun olmamasi, icekapanik Ogrenciler, dgretmenin alan bilgisi
yetersizligi, ders igerigi ve iletisim sorunlar1 gibi nedenlerden dolay1 zorluklarla karsilasabileceklerini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Ritch (1983) ve Stewig’in (1984) yiiriittiikleri ¢aligmalarin bulgulari
Ogretmenlerin de drama kullaniminda amaca ulasamama nedenlerinin 6grenci sayisi, ortamin elverigli
olmamasi ve arag-gere¢ eksikligi oldugunu ortaya koymustur. Yapilan ¢alismalar sinif mevcudunun
kalabalik olmas1 (Ormanci ve Sasmaz Oren, 2010), sinifin fiziki yapisimin uygun olmamasi (Ormanct
ve Sasmaz Oren, 2010), dgretmenin alan bilgisi yetersizligi (Ormanci ve Sasmaz Oren, 2010;
Okvuran, 2003), ders igerigi (Bas¢1 ve Giindogdu, 2011), iletisim sorunlari (Karadag, 2005) ve
icekapanik 6grencilerin (Karadag, 2005) yaratici dramanin sinif ortaminda uygulanmasinda giigliikler

yasanabilecegini ortaya koymaktadir.
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Oneriler
e Ogretmenler ve 6gretmen adaylar ihtiyag duyduklari “bu yéntemi sinifimda nasil uygularim?”
sorusuna cevap bulamamaktadir. Bu nedenle, diizenlenen seminer, kongre, calistay ve hizmet
ici egitim kurslarinda, uygulamali atdlye ¢aligmalarina yer verilmesi ve egitimcilerin siirece
aktif olarak katilimlar1 saglanabilir.
e Okullarda dramanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun fiziki mekanlarin

olusturulmasi saglanabilir (okullarda drama siniflarinin olusturulmasi).
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Fen Bilimleri Ogretiminin Yaraticit Drama Yontemi ile Islenmesine Yénelik

Simf Ogretmeni Adaylarinin Oz-Yeterlik ve Tutumlar:

Self- Efficacy and Attitudes Towards Processing of Science Teaching by

Drama Method of the Pre-Service Elementary School Teachers

*Hatice Beyza CANBAZOGLU / *Kamuran TARIM
*Cukurova Universitesi

0z

Calismanmin amaci, fen bilimleri égretiminin yaratict drama yoéntemi ile islenmesine yonelik sinif
ogretmeni adaylarimin 6z yeterlik ve tutumlarini belirlemektir. Aragtirmada, nicel arastirma desenlerinden
betimsel tarama modeli kullamilmistir. Tiirkiye 'nin giineyinde yer alan bir devlet iiniversitesinde, 2018-2019
akademik yilinda Smif Egitimi Anabilim Dalinin ticiincii sinifinda ogrenim gérmekte olan 105 iiciincii sunif, sinif
ogretmeni adaylari arastirmanmin katilimcilarini  olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin Islenmesine Yonelik Oz yeterlik Olgegi” ve “Drama Yontemi ile
Fen ve teknoloji Dersinin Islenmesine Yonelik Tutum Olcegi”  kullamilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma teknikleri kullamilmigtir. Fen bilimleri dgretiminin yaratici drama
yontemi ile islenmesine yonelik sinif 6gretmeni adaylarmin 6z-yeterlik ve tutumlarina iliskin goriislerini genel
olarak degerlendirdigimizde “yeterliyim” araligina karsilik geldigi sonucuna ulasinmgtir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri 6gretimi, Yaratict drama, Suif 6gretment.

Abstract

The aim of the study is to determine the self-efficacy and attitudes of pre-service elementary school
teachers towards the teaching of science teaching with creative drama method. In the research, screening model
which is one of the quantitative research designs was used. The study group of the study consists of pre-service
elementary school teachers. In the quantitative part of the research, “Self-efficacy and Attitude Scale Toward the
Process of Science and Technology with Drama Method” developed by Altintas and Kaya (2012) was applied as
data collection tools. Frequency, arithmetic mean and standard deviation techniques were used for data
analysis. As a result of the research, it was determined that the pre-service teachers' self-efficacy and attitudes
towards the use of creative drama in science course were high.

Key words: Science education, Creative drama, Elementary school teachers.

Giris
Yaratici drama, bir kavramin, davranisin, diisiincenin, deneyimin, olaymn ya da durumun
tiyatro tekniklerinden ve oyunsu siireglerden yararlanarak anlamlandirilmasi1 ve canlandirilmasidir

(San, 1996). Yaratict drama temelli 6gretim ise, yapilandirmaci 6gretim yaklagimimin bir uygulamasi
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olup yaratici drama tekniklerini kullanarak, 6grencilerin daha 6nceden edindikleri bilgiler, beceriler ve
deneyimler yardimiyla yeni bilgi ve becerilere ulagmasi i¢in bir durum/ ortam yaratilmasidir.

Drama 6grencilerin problem ¢6zme, empati kurma, farkli goriisler ortaya koyma, yaraticiligini
gelistirme, tartisma, karar verme gibi bilissel becerilerinin (Bertiz, 2011; Giiven, 2012; Morris, 2001);
duygularmin farkina varma ve duygularini ifade edebilme, sosyal farkindaligi arttirma, arkadaglik
iligkilerini gelistirme, kendine giiven, dayanisma ve paylasma duygusunun gelisimi, hoggoriilii olma
gibi sosyal ve duygusal becerilerinin (Rances, 2005; Tanriseven ve Aykag, 2013); oyun kurma ve
oynama, yasadig1 olaylar1 viicut hareketleriyle anlatma, viicudunu koordineli bir sekilde amaca uygun
olarak kullanma (Yazar, Celik ve Kok, 2007) gibi psikomotor becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Bununla birlikte yapilan aragtirmalar dramanin 6grencilerin akademik basarilarim
arttirdigin1 (Adigiizel ve Timugin, 2010; Ayka¢ ve Adigiizel, 2011; Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede,
2010), kisisel ve mesleki gelisimlerine katki sagladigini (Tanriseven ve Aykag, 2013) ortaya
koymaktadir.

Tirkiye’nin 2011 ve 2015 TIMSS uygulamasindaki performansinin fen alanindaki yeterlik
diizeylerine gore incelendiginde; fen alaninda ilkokul 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugunun hentiz
orta diizey yetenek seviyesine erisemedigi goriilmektedir. Buna karsin basarili iilkelerde bu dagilim
incelendiginde diisiik diizey yetenek kategorisinde yer alan 6grencilerin azlig1 -6grencilerin cogunun
bu kategorinin iizerine ¢ikabildigi- dikkati cekmektedir. Bu sonuglar TIMSS 2011 ve 2015’e katilan
diger iilke ortalamalar ile karsilastirildiginda, yetenek diizeylerinde diisiik diizey alt1 Tiirk 6grencilerin
fazlalig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu alt diizey TIMSS 2011 ve 2015 yeterlik diizeyi araliklarina gore
‘ogrenciler fen bilimlerine yonelik baslangi¢ diizeyindeki bilgiye sahiptir’ seklinde tanimlanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2014; 2016). Bu arastirma sonuglar ilkokul 6grencilerinin fen alanlarina
yonelik ilgi, bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin ne kadar 6nemli oldugunu goéstermektedir. Bu
baglamda fen egitiminde 6grencilerimizin diger iilkelerin 6grencileri ile bu alanda yarigabilmesine
imkan saglayabilecek yontemlerin uygulanmasina ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. PISA ve TIMSS
sinavlariin, &grencilerin akademik basarilarinin yani sira elestirel diisiinme, analiz, sentez ve
muhakeme yetenekleri gibi pek cok Ozelliklerini de oOlgtiigii bilinmektedir. Yukarida belirtilen
caligmalarin bulgular dikkate alindiginda, ilkokullarda fen bilimleri dersinin &gretiminde yaratici
drama yonteminin kullanilmasiin 6grencilerin fen basarisini, biligsel, sosyal, duygusal ve psikomotor
becerilerini arttiracagi 6ngoriilmektedir. Bu nedenle pek ¢ok olumlu 6zelligi bulunan drama
yonteminin, gelecegin uygulayicilart olan sinif 6gretmeni adaylarinin drama yontemine yonelik 6z
yeterlik ve tutumlarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterliligi 6gretim dncesinde, dgretim sirasinda ve sonrasinda yapilacaklari
etkileyebilmektedir (Ashton ve Webb, 1986; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Becerilerine
daha az giiven duyan Ogretmenlere kiyasla, daha fazla Oz-yeterlige sahip olan Ogretmenler,
hazirladiklari etkinlik planlari ile dgrencileri 6grenmeye tesvik edebilmektedirler. Ogretmenler, kendi

yetkinlikleri ile 6grencilerin basarisi arasinda bir iliski kurduklarinda 6z yeterlilikleri bundan olumlu
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etkilenmektedir. Ashton ve Webb’e (1986) gore, diisiik 0z-yeterlik duygusuna sahip 6gretmenler
smiflarinda disiplin, motivasyon ve basar1 eksikligi gibi tehditlerle kars1 karsiya iken, &z-yeterlik
duygusu yiiksek olan &gretmenler ise bu tehditlerin {istesinden gelmede kendilerini daha yeterli
hissetmektedirler.

Ogrencilerin tutumlarinin bagarida énemli bir etken oldugu ve dgretmenlerin tutumlarinin
Ogrencilerin tutumlarini etkileyecegi bilinmektedir (Carter ve Norwood, 1997). Bununla birlikte
yapilan ¢aligmalar Ogretmenlerin tutumlarinin ise heniiz O0gretmen adayr iken olustugunu
vurgulamaktadir (Carter ve Norwood, 1997; Cagirgan, Yavuz ve Deringdl, 2018; Savelsbergh, Prins,
Rietbergen, Fechner, Vaessen, Draijer ve Bakker, 2016). Bu nedenle pek ¢ok olumlu 6zelligi bulunan
yaraticl drama yonteminin, gelecegin uygulayicilar olan simif 6gretmeni adaylarinin drama yontemine
yonelik 6z yeterlik ve tutumlarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin ilk defa fen bilimleri dersi ile smif Ogretmenleri aracihigiyla tamsacag
diisiiniildiigiinde, smif Ogretmeni adaylarinin fen bilimleri 6gretiminde kullanacaklart 6gretim
yontemleri konusunda yeterli beceri ve donanima sahip olmalari 6énemlidir. Bu baglamda gelecek
nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterliklerini inceleyen arastirmalar, daha
nitelikli 6gretmen yetistirme programlari hazirlanmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, fen bilimleri 6gretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine yonelik smnif
Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik ve tutumlarmi belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Fen bilimleri dgretiminin yaratici drama ydntemi ile iglenmesine yonelik simif &gretmeni
adaylarinin 6z yeterliklerinin genel dagilimi nasildir?
2. Fen bilimleri dgretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine yonelik simif 6gretmeni

adaylarinin tutumlarinin genel dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma Modeli
Aragtirmada, fen bilimleri 6gretiminde yaratict drama yontemi ile islemesine yonelik sinif

Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik ve tutumlarinin belirlenmesi amaciyla nicel arastirma desenlerinden
betimsel tarama modeli kullanilmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu sinif 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Tiirkiye’nin giineyinde
yer alan bir devlet {iniversitesinde, 2018-2019 akademik yilinda Smif Egitimi Anabilim Dalinin
liclincli simifinda 6grenim goérmekte olan 105 dglincli sinif, siif 6gretmeni adaylari aragtirmanin
katilimeilarim  olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin iiciincii sinif segilme nedeni, bu siniftaki

Ogretmen adaylarinin temel fen bilimleri ve fen bilimleri 6gretimi derslerini almis olmalaridir. Bu
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durumda dordiincii siniflarm se¢ilmeme nedeni ise bu dgrencilerin sinav kaygilar: nedeni ile goniillii
olmama ve kolay ulasilma konusunda sikint1 yagsanmasi olarak belirtilebilir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin
Islenmesine Yénelik Oz yeterlik Olgegi” ve “Drama Yoéntemi ile Fen ve teknoloji Dersinin
Islenmesine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Drama Yéntemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin
Islenmesine Yonelik Oz yeterlik Olgegi, Altintas ve Kaya (2012) tarafindan gelistirilmistir. Oz yeterlik
oleegi 5°1i likert tipinde ve 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelere iliskin araliklar
“tamamen yetersizim, yetersizim, kararsizim, yeterliyim, tamamen yeterliyim” seklinde 5 aralik esas
almarak kullanilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmustir.

Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin islenmesine Yénelik Tutum Olgegi ise Altintas
ve Kaya (2012) tarafindan gelistirilmistir. Tutum Olgegi 5’li likert tipinde ve 17 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelere iliskin araliklar “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum” seklinde 5 aralik esas alinarak kullamlmistir. Olgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerinin toplanmasi asamasinda, 6gretmen adaylarinin 6grenim gormekte
olduklar1 anabilim dalimn bir ders saatinde toplu olarak gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarina
Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin Islenmesine Yénelik Oz yeterlik ve Tutum Olgegi
dagitilmis ve gerekli agiklamalar yapildiktan sonra bireysel olarak formu doldurmalari istenmistir.
Veri toplama islemi ortalama 20 dakika slirmiistiir.

Verilerin Analizi

Drama Yontemi ile Fen ve Teknoloji Dersinin Islenmesine Yonelik Oz yeterlik ve Tutum
Olgegi ile elde edilen verilerin analizindeki istatistiki islemler i¢in SPSS 22.0 istatistik Paket Program
kullanilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma teknikleri
kullanilmigtir. Tablo 1’ de verilerin analizi sirasinda kullanilan 6l¢ek secenekleri ve puanlama
araliklar1 sunulmustur.

Tablo 1. Verilerin Degerlendirilmesinde Esas Olarak Alinan Olcek Secenekleri ve Puan Araliklar:

Secenekler Verilen puanlar Puan arah@
Tamamen Yetersizim 1 1.00-1.79
Yetersizim 2 1.80-2.59
Kararsizim 3 2.60-3.39
Yeterliyim 4 3.40-4.19
Tamamen Yeterliyim 5 4.20-5.00
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Bulgular
Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bu baglamda ilk olarak fen bilimleri 6gretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine yonelik siif
O0gretmeni adaylarinin 6z yeterliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir. Ardindan fen bilimleri
Ogretiminin yaratict drama yontemi ile islenmesine yonelik sinif dgretmeni adaylarimin tutumlarina
iliskin bulgular sunulmustur.
Tablo 2. Sinif Ogretmeni Adaylarimn Drama Yéntemine Yonelik Oz-Yeterliklerinin Aritmetik

Ortalama Ve Standart Sapma Puanlar

Drama Yontemine Yonelik Oz-Yeterlik Maddeleri N X SS
1. Egitsel bir yontem olan drama yonteminin ne oldugu 105 3.97 0.62
konusunda
2. Drama da kullanilan yontem ve teknikleri uygulamada 105 3.8 0.64
3. Drama uygulama asamalar1 konusunda 105 3.84 0.71
4. Tihtiyaclara gore bir drama ortami hazirlamada 105 3.73 0.69
5. Drama yoOnteminde ders materyallerini (ara¢ ve geregleri) 105 3.89 0.67

gelistirip kullanmada
6. Drama yonteminde kullanilan arag¢ ve geregleri kullanmanin 105 4.06 0.71

gerekliligi ve onemi konusunda

7. Drama yonteminde uygulanan grup degerlendirmesini 105 4.01 0.69
yapmada

8. Uygulamalar esnasinda Ogrencileri gozlemleyerek ve 105 3.92 0.76
yorumlayarak siire¢ degerlendirmesi yapmada

9. Uygulama esnasindaki egitici tartigmalar1 yonlendirmede 105 3.71 0.79

10. Sonug degerlendirmede kullanilan testleri/formlar1 gelistirip 105 3.55 0.78
kullanmada

Toplam 105 3.85 0.70

Tablo 2 incelendiginde, fen bilimleri 6gretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine
yonelik simif Ogretmeni adaylarmin  Oz-yeterliklerine iliskin  gorlislerini  genel olarak

degerlendirdigimizde “yeterliyim” araligina karsilik geldigi tespit edilmistir.
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Tablo 3. Sinif Ogretmeni Adaylarimn Drama Yontemine Yonelik Tutumlarinin Aritmetik Ortalama Ve

Standart Sapma Puanlart

Drama Yontemine Yonelik Tutum Maddeleri N X SS

1. Drama yOnteminin fen  derslerini  kolaylastirdigina 105 3.81 0.80
diisiiniiyorum.

2. Drama yonteminin dersi eglenceli hale getirmekten ¢ok daha 105 4.46 0.63

fazla kazanimi olduguna diisiiniiyorum.

3. Drama uygulamalariyla fen derslerinin  iglenmesinin, 105 414 0.81
ogrencilerin fen derslerine karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine katki sagladigina inaniyorum.

4. Fen derslerinde, dgrencilerin empatik diisiinme becerilerini 105 4.06 0.76
gelistirmede drama yonteminden yararlanirim.

5. Drama yonteminin O6grencilerin hayal giiciinii gelistirdigini 105 4.6 0.61
diisiiniiyorum.

6. Drama yontemi ile fen dersi islemenin zaman kaybina yol 105 1.93 1.10

acacagini diisiiniiyorum.

7. Fen derslerini daha etkili ve kalici hale getirmek icin drama 105 3.94 0.74
yontemini segerim.

8. Fen ve teknoloji derslerinde drama uygulamalarindan 105 414 0.73
faydalanmanin, Ogretmenlerin arastirmact ve sorgulayici
yoniini gelistirmede yararl olacagina inaniyorum.

9. Drama yonteminde 6lgme ve degerlendirme yapmanin zor 105 3.94 0.78
oldugunu diistiniiyorum.

10. Drama yonteminin dgrencilere iletisim becerisi kazandirdiginm 105 4.44 0.74
diisiiniiyorum.

11. Drama yontemine gore ders plani hazirlamanin zor oldugunu 105 2.87 1.08
diisiiniiyorum.

12. Drama yontemi ile fen ve teknoloji dersinin islenmesi fen 105 4.07 0.78

bilimlerine kars1 olumlu tutum geligtirir.

13. Drama uygulamalarindan faydalanmanin hem &gretmenin hem 105 4.38 0.72
de 6grencilerin motivasyonunu artirdigina inantyorum.

14. Drama yontemi ile basta hedeflenen kazanimlara 105 2.16 121
ulasilamadigini diisiiniiyorum.

15. Drama yontemi ile ders islenirken en biiyiik problemin gurultu 105 2.90 1.10
oldugunu diistiniiyorum.

16. Drama yonteminin, &grenci-6gretmen ve Ogrenci-Ogrenci 105 4.43 0.79
arasindaki etkilesimi artirdigina inaniyorum.

17. Goreve bagladigimda, Ogretim durumlar1 esnasinda drama 105 4.25 0.73
uygulamalarina sik¢a yer veririm.

Toplam 105 3.80 0.83

Tablo 3 incelendiginde, fen bilimleri Ggretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine
yonelik sinif dgretmeni adaylarinin tutumlaria iligkin goriislerini genel olarak degerlendirdigimizde

“yeterliyim” araligina karsilik geldigi tespit edilmistir.
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Tartisma ve Sonu¢

Fen bilimleri &gretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine yonelik simif dgretmeni
adaylarinin  6z-yeterliklerine iligkin goriislerini genel olarak degerlendirdigimizde “yeterliyim”
araligma karsilik geldigi sonucuna ulasilmistir. Egerci ve Ozdemir Simsek (2019) tarafindan yapilan
caligmada, simif Ogretmenlerinin yaratict drama ydntemine dair yeterli bilgiye sahip olduklar ve
yaratict drama yontemi konusunda kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ayrica Altintas, Saylan
ve Kaya (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da 6gretmenlerin, drama yontemini kullanmaya iligkin 6z
yeterliklerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Giiler ve Kandemir (2015) yaptiklart ¢aligmada,
Ogretmenlerin drama yontemini kullanmaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve simif
Ogretmenlerinin brans Ogretmenlere gore daha yiiksek 0z yeterlige sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda yapilan calismalar degerlendirildiginde, smif Ogretmeni adaylarinin
kendilerini yaratict drama yontemi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi hakkinda yeterli gordiikleri,
drama ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve yeterli bir 6z yeterlige sahip olduklar seklinde yorumlanabilir.

Fen bilimleri 6gretiminin yaratici drama yontemi ile islenmesine yonelik smif 6gretmeni
adaylarinin tutumlarina iliskin goriislerini genel olarak degerlendirdigimizde “yeterliyim” araligina
karsilik geldigi tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin drama yontemi ile fen dersi islenmesine
yonelik tutumlarinin analiz sonuglarina genel olarak bakildiginda Altintas, Saylan ve Kaya (2016)
tarafindan yapilmis olan ¢alisma ile benzerlik gosterdigi ve yiiksek tutum diizeylerine ulasildigi
soylenebilir. Benzer sekilde Egerci ve Ozdemir Simsek (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da, simf
Ogretmenlerinin yiiksek tutum diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica Bagg1 ve Glindogdu (2011)
ve Fenli’'nin (2010) caligmalarinda da oOgretmen adaylarinin drama ydntemi ile fen dersinin
islenmesine yonelik yliksek tutum diizeyine sahip oldugu goriilmiiy ve sonuglar birbirini
desteklemistir.

Oneriler

1. Fen bilimleri dersinde yaratici drama yonteminin kullanimi diger 6gretim yontemleri ile
karsilagtirilarak bunun 6grenci basarisina etkisi arastirilabilir,

2. Benzer bir calisma sinif 6gretmenleriyle gerceklestirilerek, Fen bilimleri 6gretiminin yaratici
drama yontemi ile islenmesine yonelik sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlikleri ve tutumlar
belirlenebilir.

3. Smif 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini uygularken karsilastiklar1 giigliikler ve bu

giicliikleri gidermeye yonelik ¢6ziim 6nerileri arastirilabilir.
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Turizm Rehberligi Ogrencilerinin Alanlarinda Yaratict Dramanin

Kullanilmasina Iliskin Gériisleri

The Views of Tourism Guidance Students About Using

Creative Drama in Their Fields

Isil TANRISEVEN

Mersin Universitesi
0z
goriislerini incelemek amaglanmigtir. Bu amaca uygun olarak nitel arastirma yaklagimi kapsaminda yer alan
temel yorumlayict desen kullanimistir. Arastrmanmin ¢alisma grubunu, Turizm Rehberligi Bdéliimii 'niin 4.
swmifinda se¢meli ders olarak “Yaratict Drama” dersine kayit yaptiran 30 ogrenci olusturmustur. Veriler iki adet
agik u¢lu soru formu ile toplanmigtir. Uygulamalar, Yaratict Drama dersi kapsaminda her hafia iki saat ve
toplamda 10 hafta olacak sekilde gerceklestivilmistir. Uygulamalar iki béliimden olusmustur. Birinci béliimii
olusturan dersin ilk dort haftasinda ogrencilere swraswyla iletisim, uyum-giiven, yaraticilik, zaman yonetimi
konularinda atélyeler diizenlenmigtir. Bu atélyeler sonrasinda dgrencilere birinci agik uglu soru formu
uygulanmis, o6grencilerin actk u¢lu sorulara verdikleri cevaplarin analiz edilmesinden yola ¢ikarak turizm
rehberligi alaminda yaratict drama etkinlikleri gelistirilerek alti hafta boyunca uygulanmistir. Uygulamalar
sonrasinda ogrencilere ikinci agik u¢lu soru formu uygulanmistir. Arastirma verileri tiimevarimsal i¢erik analizi
yvoluyla analiz edilmistir. Arastirma sonucu, dramanin turizm hizmeti esnasinda hizmetin niteligini arttirmaya
yonelik, hizmet dncesi egitimde de meslegin gerektirdigi nitelikleri kazandirmaya yénelik kullanilabilecegini
gostermistir.

Anahtar kelimeler: Yaratici drama, Turizm rehberligi, Yiiksekogretim

Abstract

The aim of the study is to examine the views of tourism guidance students about the use of creative
drama in their fields. In order to realize this aim, the basic interpretive design, one of the qualitative research
approach, was used. The study group of the study consisted of 30 students enrolled in “Creative Drama” as an
selective course in the 4th grade of Tourism Guidance Department. Data were collected with two open-ended
questionnaires. Workshops were carried out for two hours each week and a total of 10 weeks within the scope of
Creative Drama course. Workshops consist of two parts. In the first four weeks of the first part of the course,
workshops were organized on communication, adaptation-confidence, creativity and time management.
Following these workshops, the first open-ended questionnaire was applied to the students, and creative drama
practices were developed and applied for six weeks based on the analysis of the answers of the students to the
open-ended questions. After the workshops, a second open ended questionnaire was applied to the students. The

research data were analyzed by inductive content analysis. As a result of the research, it has been shown that
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drama can be used to increase the quality of the tourism service and to provide the qualifications required by the
profession in pre-service training.

Key words: Creative drama, Tourism guidance, Higher education

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla ilerledigi glinlimiizde hayatin her alaninda bireylerden, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim, isbirligi ve liderlik gibi 21. Yiizyil yasam becerilerine
sahip olmasini beklemektedir. Bireylerin ¢ok yonlii gelisimine imkan saglayan yaratict drama, bu
becerileri kazandirmada elverigli bir zemin olusturmakta ve arastirmalarla da bu durum
dogrulanmaktadir. Ozellikle de son yillarda yaratici dramanin Sgrencilerin akademik basarilari
iizerindeki etkisini inceleyen calismalarin artmis olmasi, meta analiz ¢aligmalarini giindeme
getirmekte, her bir calisma yaratict drama ydnteminin akademik basariy1 arttirdigini géstermektedir
(Batdi1 & Batdi, 2015; Ulubey & Toraman, 2015; Akdemir & Karakus, 2016).

Sagladigi kazanimlar giiniimiizde yaratici dramayr pek ¢ok farkli disiplinde kullanilan bir yontem
haline getirmistir. Yaratici dramanin siklikla kullanildig: alanlarin baginda egitim bilimleri gelmekle
birlikte psikoloji, 6zel egitim, is yasami, toplumsal ¢aligmalar ve yiiksek 6gretimin pek ¢ok alaninda
kullanildig1 bilinmektedir (Yenice-Kanik, 2016). Yiiksekogretimde yapilan calismalar ise yaratici
dramanin daha ¢ok O&gretmen adaylan iizerindeki etkisine odaklanmaktadir. Son yillarda yapilan
arastirmalar, yaratici dramanin 6gretmen adaylarinin mesleki 6z-yeterlikleri (Karagil Kiligaslan &
Yayla, 2018), iletisim (Dereli, 2018, Sengiil & Unal, 2018) konusma (Ayka¢ & Cetinkaya, 2013),
sosyal becerileri (Namdar ve Camadan, 2016) iiniversiteye uyumlart (Demir, 2019) ve stresle bas
etmeleri (Glindogdu ve Adigiizel, 2016) tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Arastirma sonuglarina dayali olarak yaratici dramanin 6gretmen adaylarina sagladigi kazanimlarla
nitelikli 6gretmenligin kilit noktasini olusturdugu sdylenebilir.

Yaratici dramanin 6gretmen egitiminde kullanimimin disinda yiiksekdgretimin diger alanlarinda
kullaniminin da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii yiiksekogretim sisteminin en 6nemli girdisi
olan iiniversite 0grencisi ic¢in {liniversite yasami, bircok yeni akademik, kisisel ve sosyal yasantinin
deneyimlendigi onemli bir gelisim siireci anlami tagimaktadir. Bu siiregte 6grenciler, iiniversitenin
yeni akademik ve sosyal ortamina uyum gosterme, akademik beklenti ve talepleri karsilama, edindigi
sosyal oOzgiirliikkler icinde bagimsiz olmayi basarma, arkadaslik iliskilerini sorgulama ve mesleki
olanaklar1 aragtirma gibi bircok konuyla bag etmek durumundadirlar. Bu nedenle bu donemde
ogrencilerinin akademik, mesleki ve sosyal alanlarda énemli problemlerinin oldugu belirtilmektedir
(Gizir, 2005). Universite 6grencilerinin mesleki ve sosyal problemlerini ¢dzmede yaratici dramanin
onemli bir rol fistlendigi sOylenebilir. Ciinkil yapilan arastirmalar yaratici dramanin {iniversite
Ogrencilerin duygulara yaklasma motivasyonu (Altuntas & Altunova, 2015a), sosyal sorun ¢dzme

becerileri (Altuntas & Altinova, 2015b), kisisel ve mesleki yasantilar1 (Tanriseven & Aykag, 2015a),

100



zaman yOnetimi becerileri (Tanriseven & Aykag, 2015b), 6z-liderlik becerileri (Erdeveciler ve Balci,
2017) tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Yiiksekogretim sistemi igerisinde yaratici dramanin etkin olarak uygulanabilecegi alanlardan birinin
de turizm rehberligi oldugu diisiiniilmektedir. Profesyonel turist rehberleri, tur sirasinda turistler ile
devamli iletisim halinde olan, ilgilenen, onlara gerekli bilgileri aktaran ve turistlerin giivenligini
saglayan kisiler olarak tamimlanmaktadir (Yazicioglu vd. 2008: 2). Dolayisiyla turizm rehberligi
mesleki yeterligin disinda iletisim, empati, ekip ¢aligmasi, liderlik, 6z-giliven, giivenilir olma ve sorun
cozme gibi pek ¢ok beceriye sahip olmayi gerektirmektedir (Ilgaz Yildinm & Giizel, 2019). Bu
becerileri kazandirmak amaciyla verilen mesleki egitimin temel amacinin, seyahat ve turizm
sektoriinde rehber olarak gorev alacak bireyleri egitimden gecirmek, turizm bilincini ve felsefesini
kazandirmak, yonetim ve davranis tekniklerini, insan sosyolojisi ve psikolojisini 6gretmek ve vizyon
sahibi, iletisime acik dil kullanim becerisi yiiksek meslek profesyonellerini yetistirmek oldugu
belirtilmektedir (Tolga, Korkmaz ve Atay, 2015). Bu anlamda yaratici1 dramanin turizm rehberligi
egitiminde kullaniminin etkin bir 6grenme ortami saglayacagi ve meslegin gerektirdigi niteliklerin
kazandirmada onemli rol oynayacagi soylenebilir. Ancak literatiirde yaratici dramanin turizm
rehberliginde kullanim amaglar1 ve etkililigine dair bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Turizm rehberligi
Ogrencilerinin drama deneyimlerine dayali olarak yapilacak tespitlerin hizmet Oncesi egitimin ve

verilen hizmetin niteliginin arttirllmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle

1. Turizm Rehberligi Ogrencilerinin yaratict dramanin turizm rehberligi alaninda kullanim

nelerdir?
3. Turizm rehberligi Ogrencilerinin yaratict dramanin mesleki yasamlarina katkilarina iligkin
goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni
Aragstirma, katilimcilarin deneyimlerine dayali olarak var olan durumu ortaya koymay1 amaglayan nitel
bir calismadir. Bu amaca uygun olarak nitel arastirma yaklagimi kapsaminda yer alan temel
yorumlayict desen kullanilmigtir. Egitim alaninda sik kullanilan desenlerden olan temel yorumlayict
desen, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklari, diinyalarim1 bu deneyimler dahilinde nasil
yapilandirdiklar1 ve deneyimlerine atfettikleri anlami belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Merriam,
2013). Bu arastirma kapsaminda da turizm rehberligi Ogrencilerinin alanlarinda yaratict drama

kullanimina iligkin goriisleri, onlarin yaratic1 drama deneyimlerine bagli olarak ortaya ¢ikarilmistir.
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin katilimeilarim bir devlet tiniversitesinin Turizm Fakidiltesi Turizm Rehberligi Bolimiiniin
4. sinifina devam eden 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunda, Turizm Rehberligi
Boliimii’niin 4. sinifinda segmeli ders olarak “Yaratici Drama” dersine kayit yaptiran 30 dgrenci yer
almistir. Calisma grubunun 12 ‘si kiz; 18’1 erkek Ogrenciden olugmaktadir. Calisma grubunu
olusturan 6grencilerin yaratict drama deneyimi bulunmamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri iki adet acik uglu soru formu ile toplanmugtir. Birinci agik u¢lu soru formu iki
sorudan olusmus, katilimecilara yaratict dramanin turizm rehberliginde hangi amagclarla
kullanilabilecegi ve hangi konularda canlandirmalarin yapilabilecegi sorulmustur. Bu soru formunda
amaclanan 6grencilerin yaratict drama deneyimlerine dayali olarak turizm rehberligi ve yaratict drama
arasindaki baglantiyt kurmalar1 ve alanlarinda uygulanabilecek yaratici drama etkinliklerini
gelistirmek olmustur. Bir sorudan olusan ikinci agik uglu soru formunda 6grencilere turizm rehberligi
alaninda diizenlenen drama etkinliklerinin mesleki gelisimlerine katkis1 sorulmustur. Sorularin
hazirlanmasinda iki uzman goriisiine basvurulmus katilimcilarin = sorulart  yazili  olarak
cevaplandirmalari istenmistir. Dersin uygulama asamalar1 Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Uygulama Siireci

1. Boliim 2. Boliim

1. lletisim 5. Rehber ve misafirler arasi iletisim
2. Uyum-giiven 6. Bolge tanitimi
3. Yaraticilik 7. Eko Turizm (Sirdiiriilebilir Turizm)
4. Zaman yonetimi 8. Tur firmalar aras1 rekabet

ﬂ 9. Turda yasanan problemler
Acik Uclu soru formu I 10. Turda yasanan problemler

Acik Uclu S%‘u Formu IT

Uygulamalar, Yaratict Drama dersi kapsaminda her hafta iki saat ve toplamda 10 hafta olacak
sekilde gerceklestirilmistir. Uygulamalar iki béliimden olusmustur. Birinci boliimii olusturan dersin ilk
dort haftasinda 6grencilere sirasiyla iletisim, uyum-giiven, yaraticilik, zaman ydnetimi konularinda
atolyeler diizenlenmistir. Her bir atolye sonrasinda yapilan uygulamalar degerlendirilmis katilimcilara
drama kavramlari, dramanin asamalar1 ve dramanin 6geleri hakkinda bilgi verilmistir. Bu atdlyeler
sonrasinda Ogrencilere birinci acik uclu soru formu uygulanmig, &grencilerin agik uglu sorulara
verdikleri cevaplarin analiz edilmesinden yola ¢ikarak turizm rehberligi alaninda yaratict drama
uygulamalar1 gelistirilerek alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Atdlyeler rehber ve misafirler arasi

iletisim, bolge tanitimi, eko turizm, turlar arasi rekabet ve turda yasanan problemler konularinda
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diizenlenmistir. Atdlyelerin her biri 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarindan olusmustur.
Uygulamalar sonrasinda 6grencilere ikinci agik uclu soru formu uygulanmustir.
Verilerin Analizi

Aragstirma verileri tiimevarimsal igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. icerik analizi, verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi agamalarindan olugmaktadir (Yildirim & Simsek, 2008: 228-239). Bu agamalara uygun
olarak katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veri setinin kendi ig¢inde
anlamli olan bolimleri kavramsal olarak ifade edilerek kodlanmis, kodlar arasindaki ortak
Ozelliklerden yola ¢ikarak temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler temalara gore diizenlenerek
yorumlanmistir. Veri analizi giivenirligini saglamak amaciyla egitim programlari alaninda bir uzman
gorlisiine bagvurulmus, elde edilen kod ve temalarla ilgili olarak goriis birligi olusturulmustur.
Arastirma bulgulart sunulurken kodlara kanit olusturmasi agisindan katilimer goriislerinden aynen
almtilara yer verilmistir.

Bulgular

Turizm Rehberligi 6grencilerinin yaratict dramanin turizm rehberligi alaninda kullanim

amagclarina iligkin goriisleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yaratict Dramanin Turizm Rehberligi Alaninda Kullanim Amaglari

Tur hizmetinde Tur rehberi yetistirmede
Kodlar f Kodlar f
e Tur grubunun birbirini tanimasi 22 e Liderlik 15
e Birlikte hareket etme 18 o Jletisim 13
e Grubun iletisim kurmasi 17 e Problem ¢6zme 12
e Turu eglenceli hale getirme 13 e  Empati kurma 10

12 e Birlikte karar verme

Grubun birbirine giiven duymasi
e  Yaraticilik
e  Elestirel diisiinme

e Ozgiiven

hizmetinde ve tur rehberi yetistirmede kullanimi olmak iizere iki tema altinda toplandigi
goriilmektedir. Tur hizmeti temasi altinda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu tur grubunun birbirini
tanimas1 (f=22), birlikte hareket etme (f=18), grubun iletisim kurmasi (f=17); yariya yakini turu
eglenceli hale getirme (f=13) ve grubun birbirine giiven duymasi (f=12) amaciyla yaratici dramanin
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilarin ifadelerlerinden dogrudan alintilar asagida

sunulmustur:
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K2: “Tanismaya yonelik yapilan 1smmma calismalar1 turdaki bireylerin gezinin basinda
birbirini ve rehberi tanimasini ve birbirlerinin ilgi alanlarin1 6grenmesini saglar. Boylelikle
turun basinda gruptaki tiyeler kaynasir” (tur grubun birbirini tanimasi)

K4: “Farkli meslek gruplarindan, memleketlerden ve kisiliklerden olusan gruplarla karsi
karsiyayiz. Bunun i¢in 6ncelikle grubu tanimaliy1z ve ne istediklerini 6grenmeliyiz. Bunun
i¢in tanigma ¢aligmasi yapabiliriz.” (tur grubunun birbirini tanimasi)

K6: “Turizme ozellikle de turist rehberliginde iletisim olduk¢a 6nemlidir. Bir tur rehberi
turun basladigi andan son anina kadar misafirleri ve gevresi ile iletisim ig¢indedir. Turist
rehberinin misafirleriyle olan iletisiminin sorunsuz bir sekilde ilerlemesi ve anlagilir
olabilmek igin yaratici dramadan yardim alabilir. Bunun i¢in 1sinma ¢alismalar1 yapilabilir”
(Grubun iletisim kurmasi)

Tur rehberi yetistirme temast altinda katilimcilar tur rehberinin liderlik (f=15), iletisim (f= 13),
problem ¢ézme (f=12), empati kurma (f=10), birlikte karar verme (f=4), yaraticilik (f=4), elestirel
disiinme (f=2) ve 0Oz-gliven (F=2) becerilerini gelistirmek amaciyla yaratict dramanin
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Katilimecilarin ifadelerlerinden dogrudan alintilar asagida
sunulmustur:

K7: “Tur esnasinda pek ¢ok sorunla karsilasabiliriz. Bu sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in
dinamik ve esnek olup ani ve etkili kararlar verebilmeliyiz. Bu alanda yaratici drama
calismalar1 rehber i¢in 6nemli faydalar saglayabilir.”(Problem ¢6zme)

K7: “Bazen turda misafirlerin rehberden sikilip kendi aralarinda anlasip istedikleri gibi
hareket etmeleri veya dikkatlerinin dagilmasi gibi durumlar olabilir. Béyle bir durumda
rehberin herkesin dikkatini {izerinde toplamasi, liderlik 6zelliklerini sergilemesi gerekir.
Yaptigimiz yaratict drama caligmalart sayesinde bu gibi durumlar1 engelleyebiliriz.”
(Liderlik)

K10: “Bir tur rehberinin karsisindaki insanin yerine kendisini koyarak onun gibi
diistinmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle biitiin turist rehberlerinin yaratict drama
bilmesi yararina olacaktir” (Empati)

K24: “Yaratict drama farkli kiiltlirlerden insanlarla iletisime katki saglar. Dramada gelisen
dinleme becerisiyle rehberlikte karsimiza ¢ikacak herhangi bir olay1 daha iyi anlamamizi
ve kendimizi daha iyi ifade etmemizi saglar. Bu nedenle rehberin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in yaratici dramadan faydalanilmasi gerekir” (iletisim).

3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Turizm Rehberligi Ogrencilerinin Alanlarinda Canlandirilabilecek Konulara iliskin Gériisleri

Tur hizmetinde Tur rehberi yetistirmede

Kodlar f Kodlar f

o Tarihi olaylar 9 e  Tur grubunda olusan fikir ayriliklar 10

e Bolgeyle ilgi hikayeler 7 e Pazarlama 4

¢ Antik kentte yasam 7 e Otelde yasanan sorunlar 4

o Tarihi eserler 5 e  Acenteler arasi rekabet 1

o Bir yoreye ait gelenekler 2 e Tur planlamasi 2
e Tur otobiisiiniin arizalanmasi 1
e  Turda saglik problemleri 2
e  Turun iptal olmasi 1
e  Misafir sikayetleri 3
e Rehberin deneyimleri 1
e Rehber ve nmisafirler aras1 iletisim 3

problemleri

e Bolge tanitimi 1
e Restaurantta yaganan sorunlar 1
e  Rehberin tur hakimiyeti 1
e  Grubun otobiis i¢indeki davranislari 3

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin tur hizmetinde tarihi olaylarin (f=9) boélgeyle ilgili
hikayelerin f=(7), antik kentte yasamin (f=7), tarihi eserlerin (f=5) ve yoreye ait geleneklerin (f=2)
canlandirilabilecegi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimecilarin ifadelerlerinden
dogrudan alintilar agagida sunulmustur:

K20: “Tarihi olaylar turizm rehberliginde yapilan anlatimlarda betimleme yapabilmek
misafirlerin kafasinda bir seyleri canlandirabilmek ic¢in anlatilan tarihi yerin olayin,
durumun ya da eserin canlandirmasi yapilarak déoneme hayali bir yolculuk yaptirabiliriz.
Boylece interaktif bir tur olur.”

K25: “Ornegin antik bir kenti anlatmak gerekiyor. O antik kentin bir hipodromunu
diisiinelim. Harap olmus sekildeler. Bir misafir oradaki hipodromda bir gladyatoriin nasil
savastigini bilmek ister ve bunun canlandirmasi yapilabilir.”

K28: “Tarsus’taki Kelopatra kapisinda MO 41°de General Antonius’un sevgilisi Misir’in
inlii Kralicesi Kleopatra’ile Tarsus’ta bulugsmak i¢in Deniz kapisindan kente girmesi
anlatilirken karsilama téreni ve kapidan gegme an1 canlandirilabilir.”

Katilimcilar, tur rehberi yetistirme siirecinde tur grubunda olusan fikir ayriliklar1 (f=10),

rehber ve misafirler arasindaki iletisim problemleri (f=4), misafirlerin sikayetleri (f=3), grubun otobiis
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igindeki davranislar1 (f=3), tur planlamasi1 (f=2) , turda saglik problemleri (f=2) gibi konularinda
canlandirmalar yapilabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin ifadelerlerinden dogrudan alintilar
asagida sunulmustur:
K9: “Turda yasanan fikir ayriliklar1 zaman zaman kutuplasmaya kadar gidebilir. Boyle
bir ortamda rehber yonlendirme konusunda zorluk yasayabilir. Bu konuda yapilacak
canlandirma rehberin bu durumun deneyimini yasamasini saglar.” (tur grubunda yasanan
fikir ayriliklar)
K24: “Ornegin bir tura gidildi ve burada fikir ayriliklar1 olustu. Herkes turda farkl1 seyler
yapmak istiyor. Bu durumda yapilan canlandirmalarla tur rehberi olacak kisi ne gibi
durumlarla karsilasabilecegini ve bu durumlarin nasil iistesinden gelecegini gorebilir.”
(tur grubunda yasanan fikir ayriliklar)
K13: “Turizmde sikayet yonetimi Onemlidir. Olasi sikayetlerin {istesinde nasil
gelecegimiz ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.” (Misafirlerin sikayetleri)
K18: “Ornegin meslege yeni baslayacak rehber adaylari icin tur otobiisiinde oldugu ve
misafirlerin baz1 sikintilar ¢ikardigi ve olayin istesinde nasil gelebilecegi ile ilgili
durumlar verilebilir. Bu canlandirma rehberi gelecege yonelik hazirlayabilir.” (Grubun
otobiis i¢indeki davranislari)

Aragtirmanin iiclincli alt probleminde &grencilere turizm alaninda yapilan drama
caligmalarinin mesleki gelisimlerine etkilerine iligkin goriisleri tespit edilmis elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 4. Turizm Alaninda Yapilan Drama Calismalarmin Ogrencilerin Mesleki Yasamina
Katkist

Meslegin gerektirdigi niteliklere iliskin farkindahk f
e  Hizli diistinme 12
e  Empati 12
o Jletisim 19
e (Ozgiiven 6
o  Grup isbirligi 9
e  Duygu yonetimi 10
e  Yaratici diisiinme 16
e kna etme 10
e  Kriz yonetimi 19

Tablo 4 incelendiginde rehber adalariin gériislerinin tamaminin verdikleri cevaplarin meslegin
gerektirdigi niteliklere iliskin farkindalik kazanma temasi altinda toplandig1 goriillmektedir. Bu temaya

uygun olarak katilimeilar yaratici dramanin iletisim kurma (f=19), kriz yonetimi (f=19), hizli diisiinme
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(f=12), empati kurma (f=12), duygu yonetimi (f=10), ikna etme (f=10) gibi konularda katkilar
sagladigini ifade etmislerdir. Katilimeilarin ifadelerlerinden dogrudan alintilar asagida sunulmustur:
K 1: “Otelde yangin ¢ikmasimi canlandirdigimiz dogaglama caligmasinda 6yle bir durum
karsimiza ¢iksa neler yapacagimizi gérmemizi sagladi.” (kriz yonetimi)
K3: “Turizm sektoriinde bir¢ok otel ve acente var. Fakat dnemli olan bu alanda fark
yaratmak ve tercih edilebilir olmak. Drama ¢aligmalariyla acente olarak farkli yonlerimizi
ortaya koymak i¢in yaratici diislindiik” (yaratici diisiinme)
K3: “Ekoturizm kapsaminda siirdiiriilebilirlik ilkesi dogrultusunda bir canlandirma
yapmistik. Fikirlerimizi karsi tarafa kabul ettirmeye yonelik olarak ikna etmeye calistik.
Bu c¢alisma ile kendimizi vazgegilmez yapmak i¢in ikna becerimizin 6énemini fark ettik.”
(ikna etme)
K6: “Canlandirmalar sirasinda turisti de canlandirdigimiz i¢in onu daha iyi anlayarak
kendimizi turistin yerine koyarak iki tarafli bir bakis agis1 kazanmamizda etkili oldu.”
(empati)
K8: “Bir olay karsisinda kendimizi nasil ifade edebilecegimizi jest ve mimiklerimizi
kullanmamizin 6nemini fark ettik.” (iletisim)
K22: “Otelde yasanilan olumsuz bir durumda nasil bir ruh haline girdigimiz, gordiik. Bu
calismalarda rehberin bu olumsuz duygular1 misafirlere gecgirmeden duygularini

yonetmesi gerektigini 6grendik.” (duygu yonetimi)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonucunda turizm rehberligi alaninda, turizm hizmeti esnasinda ve hizmet dncesi
egitimde dramanin ¢esitli amaglarla kullanilabilecegi tespit edilmistir. Katilimeilar turizm hizmeti
esnasinda grubun kaynasmasina yonelik tanigsma, iletisim ve uyum saglama amaciyla; hizmet Oncesi
egitimde ise rehberin iletigim, problem ¢6zme, liderlik, empati kurma, yaraticilik, ekip ruhu
becerilerini kazanmalar1 amaciyla yaratict dramanin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilarin
turizm hizmeti esnasinda Onerdigi caligmalarin daha g¢ok grup dinamigini saglamaya yonelik
caligmalar oldugu soOylenebilir. Isinma c¢alismalar1 olarak adlandirilan dramanin ilk agamasini
olusturan etkinlikler, grup {yelerinin birbirine yakinlik duymasini, aligmasini, benimsemesini
saglamay1 amaclamaktadir (Adigiizel, 2006). Turizm rehberligi alaninda da grup olarak ortak bir amag
dogrultusunda birlikte hareket etmenin Onemli oldugu diislinlilmektedir. Bu anlamda 1sinma
etkinliklerinin grup olma bilini olusturmaya katki saglayacagi sdylenebilir.

Katilimeilar turizm hizmeti esnasinda yoresel bir hikayenin canlandirilmasi, tarihi bir
mekanda gecen bir olayin canlandirilmasi, hizmet 6ncesi egitimde ise miisteri memnuniyeti, turda
yasanabilecek aksakliklar, turun pazarlanmasi, bolgenin tanitimi, acenteler arasi rekabet konularinda
canlandirmalar yapilabilecegini belirtmislerdir. Yaratict drama, bir konunun, dogaglama, rol oynama

gibi tekniklerden yararlanarak, grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola
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¢ikilarak canlandirilmasina dayanan bir siirectir (Adigiizel, 2006). Yaratici1 dramanin en yaygin olarak
kabul goren bu taniminda 6n plana ¢ikan kavramlardan biri de yasantidir. Bu aragtirma kapsaminda
alana iligkin canlandirilacak konularin belirlenmesinde oncelikle katilimcilarin yasantilarindan yola
cikilmistir. Katilimer yasantilarinin odak noktast olmasinin alana iligkin 6nemli sorunlar1 tespit etmede
ve anlamli deneyimler kazandirmada katki sagladigi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda katilimcilar alanlarina yonelik uygulanan yaratici drama etkinliklerinin
yaraticilik, problem ¢6zme, ekip ruhu, empati, d6zgiiven ve duygular1 yonetme becerileri ilizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin ortaya koydugu bu sonug, 6gretmen
yetistirme (Namdar ve Camadan, 2016; Dereli, 2018, Sengiil & Unal, 2018) ve yiiksekdgretimin
diger alanlarinda (Altuntag & Altinova, 2015b; Tanriseven & Aykag, 2015a; Erdeveciler ve Balc,
2017) yaratict dramanin etkililigine iliskin arastirma sonuglart ile paralellik gostermektedir. Dramada
olusturulan 6grenme ortami katilimcilara gercek dis diinyayr deneyimleme firsati saglamaktadir
karsilasabilecekleri sorun ve durumlart deneyimleyerek meslegin gerektirdigi niteliklere iliskin
farkindalik kazanmiglardir. Arastirma sonucglarina dayali olarak getirilebilecek Oneriler asagida
sunulmustur:

1. Ogrencilerin staj uygulamalarinda tur rehberligi hizmetleri esnasinda grubun kaynasmasi
amactyla Ongordiikleri yaratict drama etkinliklerini uygulamasi tesvik edilebilir ve bu
uygulamalar cesitlendirilebilir.

2. Turizm rehberligi alaninda yapilan drama caligmalar1 zenginlestirilerek 6grenci ve alanin
ogretim tiyeleri ile isbirligi yapilarak turizm fakiiltesinin diger alanlar ile yaratici drama
arasinda iliskiler kurulabilir.

3. Yiksekogretimde kalitenin saglanmasi amaciyla verilen egitici egitimlerinde yaratici drama
yontemi on plana c¢ikarilabilir ve tiim fakiiltelerde gorev alan Ogretim iiyelerinin yaratici
dramay1 kendi alani ile biitiinlestirmesi saglanabilir.
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Ek: Ornek Ders Plam

Ders: Yaratici drama

Siire: 2 ders saati

Materyaller: Miizik (Airplay: Are you gonna be my baby)

Kazanimlar: Eko turizmin 6nemini fark eder.
Eko turizmi yayginlastirmanin yollarint sorgular.

Siirec:
Isinma:

Katilimcilara ¢ember olmalar1 sdylenir. Katilimecilarin “ekoturizm”  kavramini diisiinmeleri
ve akillarina ne geldigini bir kelime ile ifade edecekleri belirtilir. Lider “ekoturizm.............
dediginde sag tarafindaki kisi aklina gelen kelimeyi soyler. Ve tekrar “ekoturizm...........
der. Sag tarafinda yer alan katilimci kendi kelimesini sdyler. Bu sekilde tiim katilimcilarin

kavramini sdylemesi ve ortak bir tanim olusturma ile ¢aligma sonlandirilir.

Katilimcilar ¢ember olur. Lider “eko turizm “ ve “hayir olmaz” olmak iizere iki ifade belirler.
Katilimcilarla birlikte ifade icin de ortak bir hareket belirlenir. Lider sol tarafindaki kisiye
hareketiyle birlikte “eko turizm”, sag tarafina ise “hayir olmaz” yonergesini verir. Sag tarafina
verdigi yonergeyi alan katilimer kendi sagindaki katilimeiya, sol tarafindaki katilimer ise sol
tarafindakine dogru donerek ayni yonergeyi verir. “Eko turizm” ydnergesi ile “Hayir olmaz”
karsilastigi noktada kim Once yonergeyi sOylerse oyuna devam eder, sonra sdyleyen ise

oyundan ¢ikarilir
Canlandirma:

Katilimcilara yeni bir bolgenin bulundugu ve turizmcilerin bu bolgede ekoturizm yapmak igin
bolge halkini ikna etmeye calistiklar1 bolgedeki koyliilerin ise karst olduklari belirtilir.
Katilimcilar ikili gruplara ayrilirlar ve ¢cember seklinde yiiz yiize bakacak sekilde konum
alirlar. ikili gruplardan biri A(turizmci) digeri ise B (bdlgedeki koylii) olur. Es zamanli

dogaglama yapilir. Rol degisimi yapilarak es zamanli dogaglama tekrarlanir.

Ikili gruplar igerisinde A ve B rollerindekilerin yasadiklari catismay1 bedenleri ile hareketler
yoluyla konugmadan gosterecekleri belirtilir. Bunun i¢in A ve B’lerin bir arada ve karsiliklikli
duracag bir koridor olusturulur. Daha sonra A’larin ve B’nin rollerini es zamanli olarak
miizik esliginde yalnizca hareketlere dayali olarak ifade edecekleri belirtilir. Lider koridorun
ortasinda yer alir. Katilmcilarin lideri gorebilmesi i¢in koridor V goriiniimiine getirilir.

Baglangi¢ olarak tiim gruba once miizik dinletilerek katilimcilarin ritmi algilamasi saglanir
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(Airplay: Are you gonna be my baby) Miizigin enstriimantal kisminda A’lar s6zii kisminda ise

B’lerin hareket edecegi belirtilir.

Katilimcilar sayma yolu ile 5’er kisilik gruplara ayrilir. Guplara “bdlgede olusturmayi
istediginiz ekoturizmi yayginlastirmaya yonelik olarak pazarlama amaci ile bir reklam filmi

¢ekelim” yonergesi verilir. Her bir grup sirayla dogaclamalarini gergeklestirirler.
Degerlendirme:

Katilimcilara c¢ember seklinde oturmalart sodylenerek soézel degerlendirme yapilir.

“Caligmalarin amaci neydi? Neler hissettiniz? Neler 6grendiniz?” sorulari sorulur.
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Yaratic1 Drama Yoluyla Miizede Disiplinlerarasi Egitim Uygulamasi

Interdisciplinary Education in the Museum through Creative Drama

*Memet KARAKUS / Zeynep KARAMAN / Fevziye Yildirnm KOYLU

*Cukurova Universitesi / Milli Egitim Bakanhgy/

Oz

Drama, katilimcilarin onceden yazilmis bir metin olmadan kendi yaratici buluglari, ozgiin diigiinceleri,
anilart ve bilgilerine dayali olarak olusturduklar: tepkiler ve dogaglamalardir (San, 1999). Drama; bir diisiince,
olay, kavram ya da konunun rol oynama ve doga¢lama yoluyla canlandwriimasidir. Gegmise stk tutan tarihi
ortamlar olan miizelerde gergeklestirilen yaratict drama ¢alismalari, dgrencilerin disiplinlerarast baglantilar
kurarak ogrenmelerine katki saglar. Bu ¢alismada miizede disiplinlerarasi bir anlayisa gore gergeklestirilen
resim, tarih ve dil alanlart ile iliskilendirilen egitsel etkinlikler incelenmigtir. Nitel modele gére durum ¢aligsmast
seklinde yapilan arastirmada, miizede disiplinlerarast egitime yonelik durum analiz edilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Adana ilinde orta sosyo ekonomik diizeydeki bir ortaokulda okuyan 10 ogrenci
olusturmaktadir.  Veri toplama araci olarak gézlem, dokiiman analizi ve zihin haritasi tekniklerinden
faydalanmimistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin  Tiirkce, Sosyal bilgiler ve Resim dersine ydnelik
etkinliklerden oldukca keyif aldiklar: ve kesfederek ogrendikleri gozlenmistir. Ogrencilerin bu derslere yonelik
bilgilerinde onemli artislar séz konusudur. Ogrenciler miizede oldukca yaratici iiriinler gelistirmislerdir.
Arastirma sonu¢larina bagh olarak, miizelerin egitsel olarak kullanimina yonelik oneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yaratici darama, Disiplinlerarasi egitim, Miize egitimi, Ilkégretim.

Abstract

Drama is the reactions and improvisations that participants create based on their own creative
discoveries, original thoughts, memories and knowledge without a pre-written text. Drama can be defined as the
animation of an ideas, an event, a concept, or a topic by means of role playing, and improvisation. Creative
drama activities in museums, which are historical environments that shed light on the past, contribute to the
students' learning by making interdisciplinary connections. In this study, the educational activities related to the
fields of painting, history and language, which are realized according to an interdisciplinary understanding, are
examined. According to the qualitative model, a case study was conducted and the situation for interdisciplinary
education in the museum was analyzed. The study group of the research consists of 10 students attending a
secondary school of middle socio-economic level in Adana. Observation, document analysis and mind map
techniques were used as data collection tools. As a result of the research, it was observed that the students
enjoyed the activities related to Turkish, Social Studies and Art courses and learned by discovering. There is a

significant increase in students' knowledge of these courses. Students have developed very creative products in
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the museum. Depending on the results of the research, suggestions were made for the educational use of
museums.

Key words: Creative drama, Interdisciplinary education, Museum education, Elementary education.

Giris

Her seyin ¢ok hizli gelisip degistigi giiniimiizde, okullarda verilen formal egitimin yeterligi ve
islevselligi tartigilir duruma gelmistir. Cagdas egitimin {izerinde 6nemle durdugu, Ilerlemeci felsefenin
“ Okul yagsamin kendisidir ” ilkesi de sorgulanir duruma gelmistir. Clinkii giiniimiizde yasami okula
sigdirmak ¢cok miimkiin degildir. Teknoloji ve bilgi degisimine bagli olarak, yasantilarda o kadar hizli
degismektedir ki, okulda hangi yasantilarin temel alinacagi da bir soru isaretidir. Bu baglamda,
giliniimiiz egitiminin geldigi nokta; egitimi sadece okulla sinirli olarak gérmemek olmustur. Bu durum
bir anlamda “Okul yasamin kendisidir” anlayigindan, “Yasam bir okuldur” felsefesine ge¢ildigi
seklinde de yorumlanabilir. Egitimin 6grenci merkezli olmasi, 6grenme Ogretme anlayigi olarak
yapilandirmaciligin ¢ok fazla kabul gérmesi de bu anlayisla iliskilendirilebilir. Yapilandirmacilik
Oziinde Ogrenciye bilgi aktarilmamasini Ogrencinin kendi bilgisini olusturmasini savunur. Bunu
yapmak i¢in de 6grencinin aktif olarak birincil kaynaklara ulagmasi gerekir.

Icinde bulundugumuz 21. Yiizyilda yaratici diisiinme becerisi, egitimde kazandirilmasi
Ongoriilen 6nemli beceriler arasinda yer almaktadir. Egitimde yaraticilik 6nemli bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratici egitimin temel unsurlarindan birisi de bireylere 6zgiin bakis acilarini
ve yaratici fikirlerini sergileyecek alanlar saglamasidir. Yaratici egitim 6zgiiveni yiiksek, yaptig1 seyi
basarabilecegine inanan bireyler yetistirebilmeyi hedefler (Beetlestone, 1998). Yaraticilik, hayati
anlamlandirmada var olan sartlara uyum saglamada fark yaratan ozelliklerden biridir. Yasanilan
sosyal, kiiltiirel ve ¢evresel ortamlar bireylerin yaratici diisiinme yetenegi iizerinde etkilidir (Runco,
1996). Yukarida kisaca 6zetlenmeye calisilan ¢agdas egitimin ongdriileri dikkate alindiginda yaratici
drama ve miize egitiminin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratici drama, yasamdaki dramatik anlarin bir grup etkilesimi iginde canlandirilmasidir.
Drama, bir 0gretim yontemi, bir disiplin oldugu kadar bir sanat egitimi alanidir. Dramada
canlandirma, rol oynama ve dogaglama vardir. Egitimde yaratici dramada herhangi bir amag ya da
diisiince, ele alinacak konuyu olusturabilir. Temelinde yasanti olan konu her sey olabilir. Drama
dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yaralanarak, grubun tecriibelerinin ise kosularak
canlandirilmasina dayanir. Bu canlandirma siireglerinde oyun, tiim &zellikleri ile siirecin i¢indedir.
Drama ¢aligmalar1 deneyimli bir drama liderinin yonetiminde ve amaca uygun bir mekanda

gerceklestirilir (Okvuran, 2012).

Miize sadece tarihi eserlerin sergilendigi ve korundugu bir mekan olarak algilanmamalidir.
Miizeler ayn1 zamanda birer arastirma ve egitim merkezleridir. Yasam boyu 6grenme ilkesinden yola

cikarak, miizelerin her yas grubuna sunacagi bircok sey vardir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi esas
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alan cagdas egitimde birincil kaynaklardan &6grenmek c¢ok Onemlidir. Bu agidan bakildiginda
miizelerin ¢agdas egitime sundugu birgok katki vardir. Ozellikle, okul éncesi, ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki 6grenciler otantik olarak dgrenebilecekleri ortamlari tercih eder. Bu yiizden; yasam boyu,
otantik, disiplinlerarasi, dramayla, okul disinda, yaparak yasayarak, birincil kaynaktan,

yapilandirmaci, ortiik ve aragtirarak, 6grenme agisindan miizeler 6nemli bir dogal 6grenme ortamidir.

Miizeler farkli disiplinlerden beslenen, onlarin bir arada uygulanmasina olanak taniyan
disiplinler arasi egitim ortamlaridir. Dramada, egitimde ve miize egitiminde kullanilan teknikler bir
arada kullanilarak miize egitimi gerceklestirilir. Miize egitiminde drama biitiiniin iginde bir pargayi
olusturur. insanlarin var olan bilgi, yetenek ve kisisel ilgilerine gére miize koleksiyonlarindan deneyim
kazanmalarini, kendi anlamlarini ¢ikarmalarini saglama ve yasam boyu egitimlerine katkida bulunma
siireci olarak bilinen miize egitimi, miizedeki sergileri, atolye ¢alismalarini, miizecilik ve miize egitimi
ile ilgili yayinlar1 da iceren, sadece cocuklar1 degil aileleri ve yetigkinleri de igine alan genis bir
etkinlikler biitiiniidiir (Karadeniz, 2009; Okvuran;2012). Miizeler ayn1 zamanda ortiik programin etkili
olarak isledigi yerlerdir. Miizeye giden 6grenci derslere yonelik bilginin yaninda yasama dair birgok
seyi Ogrenir, beceri kazanir, duygular gelistirir. Miizede sadece bilgi degil beceri tutum ve deger de
gelistirilir. Miizede 6grenci sadece bir derse ait bir bilgiyi kazanmaz, bir¢ok derse ait bilgiyi kazanir.
Ogrenci Ogrenirken de, daha dnce kazandigi farkli bilgileri sentezler. Bu yiizden miizeler birgok

disiplinin bir arada biitlinlestirilmesine 6nemli katkilar saglar.

2018 yilinda giincellenen egitim programlarimizda egitim sitemimizin temel amaci, belirlenen
deger ve yetkinliklere sahip bireyler yetistirmek seklinde ifade edilmistir. Degerler toplumumun milli
ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarinlara aktarilacak 6z mirasimiz;
Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki vermesini saglayan
eylemsel biitiinliikler olarak tanimlanmstir. Ogretim programlarinda; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik “Kok degerler” olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirlenmistir. Bu dogrultuda; Ana
dilde iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme, Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Insiyatif
alma ve girisimcilik, Kiiltlirel farkindalik ve ifade olmak iizere 8 farkli anahtar yetkinlik belirlenmistir
(MEB, 2018). Bunlarin yaninda; analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme ve yenilik¢i
diistinme gibi yasam ve tasarima yonelik beceriler bir¢ok dersin dgretim programinda alana 6zgii
beceriler igerisinde yer almaktadir. Bu degerler, yetkinlikler ve beceriler sadece okulun igerisinde

kazandirilamaz. Bunlar i¢in mutlaka okul disindaki 6grenme alanlarindan faydalanmak gerekir.
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Aragtirmanin girisinde ifade edildigi gibi giiniimiizde miizeler 6nemli birer egitim ortanmudir.
Cagdas miizeler, gelen ziyaretcilerin eglenirken Ogrendigi ve Ogrenmekten zevk aldigi kiiltiir
merkezleridir. Ancak, iilkemiz agisindan miizelerin, okuldaki formal egitimi tamamlayan bir arag
olarak kullanilmasi1 konusunda istenen diizeyde oldugumuz sdylenemez. Bunun yaninda, miizelerin
egitsel amagla kullanimi konusunda 6gretmenlerin de yeterli bilgi ve beceriye sahip degildir. Miizeler
sadece ilgili koleksiyonlarin goézlendigi mekanlar olarak algilanmamalidir. Bunun i¢in, uygun
programlarin ve bu programlar1 hayat gecirebilecek Ogretmenlerin olmasi gerekir. Bu arastirma,
Miizede yaratici drama yoluyla Tiirkge, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar derslerinin nasil
islenebilecegini ve biitiinlestirilebilecegini  géstermesi ve Ogretmenlere miizenin  nasil
kullanilabilecegini somutlastirmasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda, arastirmada “Yaratici drama
yoluyla miizede disiplinlerarasi egitim uygulamalarina yonelik siire¢ nasil islemistir?”” sorusuna yanit

aranmigtir.

Aragtirmanin amaci, yaratici drama yoluyla miizede gergeklestirilen disiplinlerarasi egitim
uygulamalarini incelemektir. Arastirmada agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Yaratict drama yoluyla miizede gerceklestirilen disiplinlerarasi egitim uygulamalarina
yonelik siire¢ nasil islemistir?

2. Miizedeki egitim uygulamalar1 6grencilerin Tiirkce, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar
derslerine yonelik zihinsel semalarini nasil etkilemistir?

3. Ogrencilerin miizede ne tiir {iriinler gelistirmistir? Gelistirilen iiriinlerin 6zellikleri nelerdir?

Yontem

Niteliksel yonteme gore, durum c¢alismasi seklinde tasarlanan arastirmada yapilandirilmamis
gozlem ve dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Durum g¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasina olanak vermesidir. Durum ¢alismasinin temel avantaji,
farkl1 yontemlerle toplanan verilerden daha ayrintili ve derinlemesine bilgi saglanmasidir. Ayrica
durum caligsmasi anket, goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi bir¢ok veri toplama aracinin
kullanilmasina olanak saglamaktadir (Yin, 2014). Bu arastirmada, miizede disiplinlerarasi egitime
yonelik durum analiz edilmistir. Bu siiregte 6grencilerin miizede gerceklestirdikleri dramatizasyonlar,
tarih, resim ve dil alanlar1 agisindan gosterdikleri davraniglar ve yaptiklari triinler ayrintili olarak

incelenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana’nin giineyinde bulunan orta sosyo ekonomik diizeydeki
bir ortaokula devam eden 10 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler goniilliiliik esasina gore rastlantisal
olarak secilmistir. Ogrencilerin biri 5, digerleri ise 6. Siiftadir. Goniilliiliik esasna gore segilen

ogrencilerin hepsi kizdir.
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Miizede disiplinleraras1 egitim siireci 3 hafta sonu, toplam 18 saatlik bir egitimi
kapsamaktadir. Birinci hafta, miizenin incelenmesi, miize yetkilileri tarafindan 6grencilere bilgiler
verilmesi. Miizedeki tanitim filmlerinin izlenmesi seklinde gegmistir. Ikinci hafta, sosyal bilgiler
Ogretmeni tarafindan miizedeki tarihi eserlere ve yapildiklar uygarliklara yonelik sunum esliginde
tarihi eserlerin incelenmesi ve miizede yaratici calismalar1 yapilmustir. Ugiincii hafta, miizede Tiirkce
Ogretmeni esliginde yaratict yazma calismalari (Tarihi Oykiiller ve miizeyi mektupla anlatma)
gergeklestirilmigtir. Dordiincli hafta, miizede yaratict yazma ve drama caligmalart ve degerlendirme

toplantis1 yapigmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak zihin haritasi, 6grenci portfolyolar1 ve arastirmacilar
tarafindan gilinliikk olarak tutulan notlar kullamilmistir. Zihin haritalari, uygulamadan once ve
uygulamadan sonra olmak iizere iki defa yaptirilmis ve semalardaki degisim incelenmistir. Toplanan
veriler niteliksel olarak, betimsel bir sekilde analiz edilmistir. Kullanilan veri toplama araclar1 ve
bunlardan elde edilen sonuglarin gegerligi ve giivenirligi i¢in uzman gorisler alinmis, sonuglar

yorumlanirken {i¢ arastirmacinin goriislerinin ortak olarak uzlastig1 noktalar dikkate alinmustir.

Bulgular
Aragtiramadan elde edilen bulgular, ¢alismadaki alt amaclar dogrultusunda; yaratict drama
yoluyla miizede gergeklestirilen disiplinlerarasi egitim uygulamalarina yonelik bulgular, 6grencilerin
Tiirkce, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar derslerine yonelik zihinsel semalarina yonelik bulgular ve

ogrencilerin miizede gelistirdikleri {irtinlere yonelik bulgular seklinde {i¢ baslik halinde verilmistir.

Yaratict drama yoluyla miizede gerceklestirilen disiplinleraras1 egitim uygulamalan
siirecine yonelik bulgular

Ogrenciler tarih, resim, miizik, Tiirk¢e ve Ingilizce gibi derslerle baglantilar kurmuslardir. Bu
durum &grencilerin yazdigi metinlerde somut olarak gozlenmistir. Ogrencilerin yazdigi metinlerdeki
tarihsel vurgulardan 6rnekler asagidaki gibidir.

“ M.O. 8. Yy gec Hitit donemi. Ilk uygarliklarin gelistigi topraklar. Mezopotamya, Kuzey
Suriye ve Misir bolgesi. Bereketli topraklarin Tanrist Tarhunda... Firtina tanrimiz...” Ogrenci
yazimlarinda mitolojik ve edebi baglantilarda gézlenmistir. “ Miizede en begendigim eser Afrodit’di.
Afrodit deniz kabugunda diinyaya gelmis, bir sedef kabugunun i¢inden ¢ikmistir. Etrafindaki insanlar
onun giizelliginden o kadar etkilenmis ki, onu giydirip siislemisler. Bagina da bir tag takmuslar......
“Adana’nin bereketli topraklariin Tanrisi; elinde tuttugun topuz, Huri ve Seri adl1 iki boganin ¢ektigi

savag arabalart ile arkalarindaki kalkan....”
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Ogrencilerin dil derslerine yonelik kurdugu baglantilar daha ¢ok Tiirkce dersine yonelik olsa
da, Ingilizce dersiyle de baglanti kuran oOgrenciler olmustur. Asagida bu baglamda yazilan
mektuplardan 6rnekler verilmistir.

“ Canim arkadagim...... , bildigin gibi ben ve arkadaslarim 3 haftadir miizeye gidiyoruz. Oraya
gidip resim ciziyoruz, tarihi eserleri inceliyoruz. Miizedeki terihi eserlerin her biri ¢ok degerli ve

E}

onemli. Orada dramalar yaptik.....’ “Hi, maggie, my dear best friend...I will talk about my
Project...I visited to museum every wekends...I have 4 teacher......
Disiplinleraras1 baglantilara yonelik bulguar1 desteklemek amaciyla, bu baglamda yapilan

ogrenci ¢aligmalarindan 6rnekler makalenin sonunda ek olarak verilmistir.

Ogrencilerin Tiirkce, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar derslerine yénelik zihinsel
semalarina iliskin bulgular

Ogrencilerin Tiirkge, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar derslerine yonelik zihinsel semalaria
iliskin bulgular her bir ders icin ayri tablolar seklinde verilmistir. ilk zihin haritalarina yonelik

bulgular tablonun sol, son zihin haritalarina yonelik bulgular ise tablonun sag siitununda verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Zihin Haritalarina Y6nelik Bulgular

Ik zihin haritasina yonelik temalar Son zihin haritasina yonelik temalar
e Tarih e Tarih
o Cografya e Turizm
e Arastirma e (Cografya
e Sikicilik e Sanayi
e Kurumlar e Tarim

e Demokratik haklar

o Uzay

e  Miizedeki tarihi eserler
e Tarihi ¢aglar

e Tarihteki uygarliklar

Tablo 1’de goriildiigi gibi ilk uygulamada tarih, cografya, arastirma ve kurumlardan s6z
edilirken. ikinci zihin haritas1 uygulamasinda bunlara ilaveten sanayi, turizm, demokratik haklar gibi

vurgular s6z konusudur. Ik uygulamada sosyal bilgiler dersinin sikiciligina vurgu da dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 2. Gorsel Sanatlar Zihin Haritalarina Y6nelik Bulgular

Ik zihin haritasina yonelik temalar Son zihin haritasina yonelik temalar
e Resim arag ve geregleri e Boyalar
e Zorluk e Gegmise yolculuk
e Sergi o Miize
e Hayal giicii e Yaraticilik
e Yetenek e Sergi
e Unlii ressamlar e Diisiinme
e  Yaraticilik e Proje
e Yarisma e Sanat

e  Unlii ressamlar
e Heykellerin karsisinda ¢izmek

e Tarih

Tablo 2°de goriildiigii gibi ilk zihin haritasi uygulamasinda resimde kullanilan arag¢ gerecler
zorluk, hayal giicii ve yaraticilik gibi temalara vurgu yapilirken, ikinci uygulamada gegmise yolculuk,
miize, tarih ve sanat gibi temalara vurgu yapilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢e Dersi Zihin Haritalarma Yo6nelik Bulgular

Ik zihin haritasina yonelik temalar Son zihin haritasina yonelik temalar
e Imla kurallar e Dil bilgisi kurallar1
e Ciimlenin dgeleri e Kitap okuma
e Masal, hikaye ve efsaneler e Siir
e Siir e Tarih eserleri anlatabilmek
e Unlii yazarlar e Mektup
e Kompozisyon e Makale
e Yazi yazmak e  Unlii romanlar
o Kalin galigma kitaplari e Tarih kitaplar1
e Anlagilmayan konular o Efsaneler
e Okuma saati e Civi yazilar
e Mize
e Mutluluk

e Bos zamanlar1 degerlendirme
e Yaraticilik

o Isbirligi

e Oyun

119



Tablo 3’de goriildigii gibi ilk zihin haritas1 uygulamasinda imla kurallari, climlenin 6geleri
siir ve anlagilamayan konular gibi temalara vurgu yapilirken, ikinci uygulamada tarihi eserler,

efsaneler, ¢ivi yazilar, yaraticilik ve isbirligi gibi temalara vurgu vardir.

Ogrencilerin miizede gelistirdikleri iiriinlere yonelik bulgular

Miizede disiplinlerarasi egitim uygulamalan siirecinde dgrenciler bir¢ok iirlin gelistirseler de;
resim, dil ve dramatizasyon ac¢isindan daha cok iirlin gelistirmislerdir. Bu firiinlerden bazilar
caligmanin sonunda ekler kisminda verilmistir. Gerek yazilan mektuplarda, gerekse yapilan resimlerde
miizenin somut etkileri gézlenmistir. Ornegin bir 6grencinin mektubu “ Su an bu mektubu, Adana
Arkeoloji miizesinden yaziyorum. Keske sende burada olsaydin”. Seklinde baslayip, “Sosyal bilgiler
Ogretmenimiz bize miizeyi gezdirdi. Miizede drama yaptik” seklinde devam etmektedir. Yapilan tiim
resimlerdeki tema miizedeki eserlerdir. Benzer durum yaratict dram etkinlikleri i¢inde gecerlidir.
Ogrenciler miizedeki tarihi eserleri yaratict drama yoluyla canlandirmislardir. Bu konuda &ykiiler
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olusturmuslardir. Bu konuda yazilan bir 6grenci yorumu “....Dramada yaptik. Arkadasimiz firtina
tanris1 Tarhunda oldu. Miizenin icinde drama yapmak c¢ok heyecanliydi. Herkes bize bakiyordu”
seklindedir.

Ogrenciler miizede her gidilen giin en az 6 saat kalmalarma ragmen hi¢ sikilmanuslardir.
Drama yaparken etraflarindaki esyalar1 kostiim ya da ilgili ara¢ gere¢ olarak kullanmuslardir. Ornegin;
miizedeki masa ortiisiinii kralin kostiimii olarak kullanmiglardir. Bu konuda bir 6grencinin yazdigi
mektuptaki duygular1 “ Drama yaparken bilgi edinmis olduk, tarihimizi, kiiltiirimiizii 6grendik, her
hafta bir etkinlik yapiyorduk™ seklindedir. Miizede yapilan egitsel etkinliklerin 6grencilerde miizeye
yonelik farkindaligi somut olarak gelistirdigine dair bulgularda séz konusudur. Ornegin bir 6grenci
annesine yazdig1 mektup da “....Bu sayede memleketimizde neler oldugunu anladim. Onceden ¢ok 6n
yargili davranirdim. Aman! Adana’da hig tarihi eser yoktur diye diislinliyordum ama bir baktim, o

miizeyi gordiikten sonra biitliin duygularim degisti. Memleketimin nasil degerli, oldugunu anladim. Bu

beni ¢ok mutlu etti ” yorumlarini yapmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma bulgularina yonelik tartisma ve sonu¢ da arastirmada yanit aranan sorular
dogrultusunda verilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde 6grencilerin miizede etkili bir sekilde disiplinler arasi
baglantilar kurdugu gozlenmistir. Gordiiklerini resimle, 6grendiklerini de mektupla ifade etmislerdir.
Bu sekilde konunun farkli boyutlariyla baglantilar kurarak 6grenmisleridir. Ozcan (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada Ogrenciler, yaratict drama uygulamalarmi Tirkce, sosyal bilgiler, matematik,
beden egitimi, gorsel sanatlar dersleri ile iligskilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu yiizden, dramanin
ogrencilerde disiplinler aras1 farkindalik yarattig1 da sOylenebilir. Miize Egitimi disiplinler aras1 bir

egitimdir. Dramada kullanilan teknikler, egitimde kullanilan yontemler ve teknikler, miize egitiminde
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kullanilan teknikler bir arada kullanilarak miize egitimi gerceklestirilir. Miize egitiminde drama
biitiiniin i¢inde bir parcay1 olusturur (Okvuran, 2012). Disiplinler arasi egitim 6grencinin ¢evresiyle
ilgili birgok boyuta ait bilgiyi genisletmesidir. Disiplinler aras1 egitimde beceri ve bilgi birden fazla
caligma alaninda gelistirilir ve uygulanabilir (Humphreys, Post ve Ellis, 1981).

Ogrencilerin Tiirk¢e, Sosyal bilgiler ve Gorsel sanatlar derslerine yénelik zihinsel semalarina
yonelik durumu gozlemek igin kullanilan zihin haritalar1 incelendiginde, 6ncekine gore oldukca farkli
kavramlarin oldugu gozlenmistir. ilk hazirlanan zihin haritasinda daha az kavram ve betimleme soz
konusudur. Miizedeki uygulamalardan sonra O&grencilerin hazirladigi zihin haritalarinda tarihsel
kavramlarda bir artis gozlenmistir. Bu durum miizedeki uygulamalarin 6grenci {izerinde biraktigi
etkiyle agiklanabilir. Mortinello (2000)’ya gore disiplinler aras1 egitim bir temanin altinda yatan derin
temalara (flkeler, teoriler, kuramlar, kavramlar... vb) dayanir. Bu nedenle Ogrenciler, sadece
arastirilacak tek bir alan yerine aragtirmalarina yardimer olacak diger disiplinleri kullanarak konuyu
inceler. Boyle bir egitim sistemi igerisinde yetistirilen 6grencilerin kapsam ve derinlik olarak
gelistirilen duyusal, pratik ve biligsel diislince bigimleri zengin bir mozaik seklinde ortaya cikarilir.
Disiplinler arasi egitim Ogrencilerin olaylar1 biitiinsel olarak goérmelerine, olaylar ve kavramlar
arasindaki iliskileri dogru kurabilmelerine olanak saglamasi, &grencilerin 6grenme istegi ve
basarilarinin artmasina katkida bulunmasi bakimindan 6énem tasimaktadir (Y arimca, 2010).

Ogrenciler miizede arastirmanin amaglarina paralel iiriinler gelistirmisleridir. Gérsel sanatlar
acisindan oldukca 6zgiin resim calismalar1 yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda miizedeki tarihi eserler
konu olarak se¢ilmistir. Miizede en ¢ok dikkat ¢eken heykel olan “Firtina Tanris1t Tarhunda” en ¢ok
caligilan konu olmustur. Burada heykelin hemen miizenin girisinde olmasi ve diger eserlere gore daha
biliyilk olmasi etkili olmus olabilir. Gorsel sanatlar egitimi Ogrencilerin hayal giicliniin ve
yaraticiliginin gelismesine katkida bulunarak, algilama, diisiinme ve uygulama arasinda bir biitiinliik
saglar (Yarimca, 2010). Ogrencilerin kazandig1 bilgi ve becerileri sentezlemesi, farkli iiriinler ortaya
¢ikarabilmesi ve kazandiklar1 davraniglari gerektigi zaman, gerektigi yerde uygulayabilmesi ¢agdas
egitim acgisindan onemlidir. Biitiin bunlarin gergeklesmesi, ¢cocuklarin diinyay: algilayabilmeleri ve
gerekli aligkanliklar1 edinebilmeleri i¢in, gorsel sanatlar egitimi dnemli bir yoldur (Karaca, 2011). Dil
egitimi agisindan diledikleri bir yakinlarina mektuplar yazmiglardir. Bu mektuplarda, miizedeki egitim
siirecinde gecirdikleri yasantilari ve bunlara yonelik duygularmi ifade etmislerdir. Yazilan
mektuplarda siiregte 6grendikleri ve miize egitimine yonelik olumlu duygulari somut olarak ifade
edilmistir: “Memleketimin nasil degerli oldugunu anladim”, “...... bence sende Adana Arkeoloji
Miizesine gelip buradaki tarihi eserleri ziyaret etmelisin, bunlar bence ¢ok ilgi ¢ekici ve ilging”.
Ogrencilerin yazdiklarinda miizedeki tarihi eserleri korumaya ydnelik giizel anktodlarda soz
konusudur: “Anne, kisaca bizim projemiz ‘Daha iyi gorebilmek i¢in ¢izin’ .....Biz miizede fotograf
cekmiyoruz, onlarin resmini yapiyoruz. Fotograf ¢cekmek tarihi eserlere zarar veriyor . Sosyal bilgiler
dersi agisindan daha cok tarih vurgusu somut olarak gdzlenmistir: “haydi tarihsel bir yolculuga

cikalim. Yontma tas caginda avci toplayici insanoglu tasi sivriltti balta yapti. Orta tas caginda magara
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resimleriyle ilk resim sanati yaratildi...”. Dogrudan arastirma amaglar1 igerisinde yer almamasina
ragmen Ogrenci Uriinlerinde, Sosyal bilgiler dersinde ¢ok Onemli olan diisiinme ve sorgulama
becerilerine dair bulgularda gdzlenmistir: “Acaba el sanatlar1 nasil ortaya ¢ikmistir? insanlar neden
taki takmaya ihtiya¢ duydular ki? Yaziy1 bulmak bir ihtiyag miydi? Miizik notalar1 nasil olustu? Peki
ya para nasil ortaya ¢ikti? ”.

Yaratict drama yoluyla miizede gergeklestirilen disiplinlerarasi egitim uygulamalarin
incelemek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglar1 paralelinde miizenin bir okul gibi kullanim
oOnerilebilir. Bu yiizden miizelerde egitsel etkinliklerin daha rahat yapilabilecegi alanlarda yaratilabilir.
Degisimin kagmilmaz bir gercek oldugu giiniimiizde, 6grencinin kendini gelistirme, degistirme ve
uyum saglamaya yonelik bir kiiltiiri kazanabilecegi, gercekten yaparak yasayarak Ogrenebilecegi
egitim programlaria ihtiyag vardir. Siirekli degisen diinyamizda hayal giicii yiiksek, yeni nesil
ogrenme kiiltiirline uyum saglayabilen yaratici bireylere ihtiya¢ duymaktayiz. Bu yiizden, miize, bilim

ve sanat merkezleri ve hayvanat bahceleri gibi gercek yasanti alanlarinin egitim olmas1 gerekmektedir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Planlama,

Uygulama ve Degerlendirme Yeterlilikleri

Pre-School Teachers' Competence in Planning, Implementing and

Evaluating Drama Activities

Emine YILMAZ BOLAT / Merve KOYUNCU

Mersin Universitesi / Toros Universitesi

Oz

Okul dncesi egitim alani ilkokula temel olugturmast agisindan ayri bir é6neme sahiptir. Okul oncesi
donemde yapilan egitimin ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimleri dogrultusunda zengin ve uyarict ¢evre
olanaklart saglayan egitim kurumlaridir. Okul éncesinde drama; ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesini
amaglayan, biitiin gelisimlerini destekleyen, daha onceden belirlenmis amaglart olan, olaylari sézel veya sizel
olmayan iletisim ydntemleriyle ifade etmeye dayali, i¢inde canlandirmalarin oldugu bir etkinliktir. Drama
bireylerde aktif 6grenme yasantilar: sunacagindan uzmanlar tarafindan egitim-6gretimde siklikla kullaniimasi
tavsiye edilmektedir. Cocuklar iizerinde dramanin olumlu etkilerinin ortaya ¢ikmasi, okul éncesi 6gretmenlerinin
drama konusundaki yeterliliklerine bagh olarak degiskenlik gostermektedir. Okul dncesi Ogretmenlerinin
egitimde drama kullamimina iliskin kendilerini yetersiz ve yeterli algiladiklar: arastirma bulgular
bulunmaktadir. Bu baglamda drama etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmast biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
calismanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
yeterliliklerini ve cesitli degiskenlerle iliskisini ortaya koymaktur. Arastrmamin orneklemini Mersin il
merkezinde bulunan 12 devlet ve 6 ozel anaokulunda gorev yapan 159 okul oncesi ogretmeni olusturmustur.
Arastirma arastirmaya goniillii katilim saglamak isteyen ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere “Egitimde Drama Kullammina Iliskin Yeterlik Algist Olcegi” arastirmacilar tarafindan bireysel
olarak dagitilmis olup cevaplamalart istenmistir. Arastirmaciar tarafindan okul éncesi ogretmenlerinin
cevapladigi olgekler yeniden toplanmistir. Toplanan veriler arastirmacilar tarafindan SPSS 20.0 paket programi
araciligy ile analiz edilip yorumlanmistir. Aragtirmaya katilan égretmenlerin demografik verilerine bakildiginda
okul éncesi ogretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun kadin oldugu, ¢cogunlugunun resmi kurumlarda ¢alistigi, resmi
kurumlarda lisans mezunu ogretmenler gorev alirken ozel kurumlarda onlisans mezunu égretmenlerin de gorev
yaptigi, ogretmenlerin ¢ok azimin yiiksek lisans egitimi yaptigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ok azinin drama konusunda hizmetici egitim aldiklari, drama etkinliklerini planlama,
uygulama, degerlendirme konusunda ortalamaya yakin diizeylerde puan aldiklari, egitimde drama kullanimina
iliskin yeterlilik algilarimin sinif mevcuduna, hizmetici egitim alma durumuna, smiftaki cocuklarin yas grubuna,
ogretmenlerin yaslarina, mezun olduklar: okula, egitim durumlarina gore anlamly bir sekilde farkhilasmadigi,
ancak c¢alisilan kurum tiiriine gore ozel kurumda c¢alisan ogretmenler lehine anlaml farklilik gosterdigi

belirlenmigtir.
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Anahtar kelimeler: Okul éncesi egitim, Okul oncesi 6gretmeni, Drama, Yeterlik algist

Abstract

The field of preschool education has a special importance in terms of providing the basis for primary school.
They are educational institutions that provide education in preschool period and provide rich and stimulating
environment opportunities in line with the interests, needs and needs of children. Drama in preschool period; is
an activity which aims to help the child to learn by living, supports their development, has predetermined goals,
is based on expressing the events through verbal or nonverbal communication methods and includes animations.
Since drama will provide active learning experiences in individuals, it is recommended that experts use it
frequently in education. The emergence of positive effects of drama on children varies depending on the
competence of preschool teachers in drama. There are research findings that preschool teachers perceive
themselves insufficient and sufficient about the use of drama in education. In this context, planning and
implementation of drama activities is of great importance. The aim of this study is to reveal the competence of
preschool teachers in planning, implementing and evaluating drama activities and their relationship with
various variables. The sample of the study consisted of 159 pre-school teachers working in 12 state and 6 private
kindergartens in Mersin city center. The research was conducted with teachers who want to participate
voluntarily in the research. The Competence Perception Scale for the Use of Drama in Education ere was
distributed to the teachers participating in the research individually and they were asked to answer. The scales
answered by the preschool teachers were re-collected by the researchers. Data collected by researchers was
analyzed and interpreted through SPSS 20.0 package program. When the demographic data of the teachers
participating in the study were examined, it was determined that the majority of pre-school teachers were
women, most of them worked in official institutions, while teachers with bachelor’s degree took part in official
institutions, associate graduate teachers worked in private institutions and very few of the teachers have
master’s degree. As a result of the research, very few pre-school teachers received in-service training on drama,
they received scores close to the average in planning, implementing and evaluating drama activities, the
perceptions of proficiency perceptions regarding the use of drama in education, the status of receiving in-service
training, the age group of children in the classroom, and the age of teachers. they did not differ significantly
according to their school, education level, but showed a significant difference in favor of teachers working in
private institution according to the type of institution worked.

Key words: Preschool education, Preschool teacher, Drama, Competence perception

Giris
Cocuklarin egitim yasantisina temel olusturan okul 6ncesi egitimle, ¢cocuklarin ilgi, ihtiyag ve
gereksinimleri dogrultusunda zengin ve uyarici ¢evre olanaklart esliginde ¢ocuklar ilkokula
hazirlanmaktadir. Okul 6ncesi egitimde Tiirkge, Okuma Yazmaya Hazirlik, Alan Gezileri, Matematik,
Fen, Oyun, Hareket, Miizik, Sanat ve Drama etkinliklerine yer verilmektedir.
Drama etkinligi, cocugun yaparak yasayarak Ogrenmesini amaglayan, biitiin gelisimlerini
destekleyen, daha onceden belirlenmis amaglari olan, olaylar1 s6zel veya sozel olmayan iletisim

yontemleriyle ifade etmeye dayali, iginde canlandirmalarin oldugu bir etkinliktir. Drama ¢ocuklarin bir
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grup icerisinde durum veya olaylar1 kendi yasantilarindan yola ¢ikip materyaller kullanarak, dramatik
formlar yoluyla canlandirmalaridir (MEB, 2013). Drama, bir lider esliginde, daha ¢ok biiylik motor
hareketlere dayali taklit hareketleriyle gerceklestirilen, sonugta yasananlarin serbestge tartisildigi,
¢ocuklarin grup oyunlarina katildiklari bir durumdur (Onder, 2007).

Drama, yasantilar araciligtyla zihinsel soyutlamalarin somut hale getirilmesi agisindan genis
olanaklar sunmaktadir. Drama, c¢ocugun kendisine ve ¢evresine karst aymi duyarlilikla biling
gelistirebildigi etkilesimli bir siire¢ olarak ¢ocuklarin tiim duyularimi harekete gecirmesine olanak
saglamaktadir (Giiven, 2011). Dramada ger¢ek diinya ile kurgusal diinya arasinda bir etkilesim vardir.
Katilimc1 tarafindan drama, gergekmis gibi duyumsanir ve gercek duygular yasanir. Drama
caligmalarina katilan bireyler, drama siiresinde durumlari, olaylar, iliskileri kesfederek Ogrenirler.
Drama, cocuklarin spontan oyunlarinda ortaya cikan, katilimcilarin sanatsal duyarliligini, kendisi,
bagka insanlar ve diinya hakkinda bilincini artiran ve hayal giiciinii gelistiren bir 6grenme aracidir
(Koksal-Akyol 2003).

Drama siirecinde 1sinma, canlandirma ve degerlendirme g¢aligmalari yer almaktadir (MEB,
2013). Bu siirecte cocuklarin sahneleyebilecegi bir metin yoktur. Lider esliginde katilimcilar,
yasadiklar1 ve hayal ettikleri durumlar siirece yansitirlar. Katilimeilarin drama etkinliklerine etkin bir
bigimde katilimlari igin 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklara bu
siirecte istenen yonde rehberlik edebilmeleri onlarin drama konusundaki yeterliliklerine bagli olarak
degisebilmektedir. Son zamanlarda Ogretmenlerin drama kullanimina iliskin nitelik ve
yeterliklerini belirlemeye yonelik ¢aligmalar 6nem kazanmistir. Bu diisiincelerden hareketle bu
aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
yeterliliklerini ve ¢esitli degiskenlerle iliskisini ortaya koymak amacglanmaistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme yeterliliklerini ve c¢esitli degiskenlerle iliskisini ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  drama etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme yeterlilikleri nasildir?

2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilart
cinsiyete gore farklilagmakta midir?

3. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari
kurum tipine gore farklilagmakta midir?

4. Okul o6ncesi dgretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar

drama konusunda hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore farklilagsmakta midir?
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5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari
smiflarindaki ¢ocuklarin yas gruplarina gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

6. Okul oncesi dgretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilart
sinif mevcutlarina gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

7. Okul oncesi dgretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilart
Ogretmenlerin ¢aligma siirelerine gére anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

8. Okul oncesi dgretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar
mezun olduklari okul tiiriine gére anlamli bir farklilik olugturmakta midir?

9. Okul oncesi 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilart
egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

10. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari

yaslarina gore anlamli bir farklilik olugturmakta midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme yeterliliklerini ve g¢esitli degiskenlerle iligskisini ortaya koymak amaciyla yapilan
betimsel bir ¢alismadir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Mersin il merkezinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 159 okul Oncesi oOgretmeni olusturmaktadir.
Orneklemin belirlenmesinde elverisli (uygun) drnekleme cesidi kullanilmistir. Katilimeilar goniillii
olan Ogretmenler arasindan elverisli (uygun) 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmact elverisli
orneklemede hali hazirda bulunan kisiler arasindan yeterli sayidaki kisiyi 6rneklem olarak belirler. Bu
nedenden dolay1 bu 6rnekleme sans eseri, tesadiifi, kazara 6rnekleme olarak da ifade edilmektedir.
Arastirmacinin hedef evrenden Orneklemini olusturabilmek i¢in ulagmakta giicliik ¢ekmedigi kolay
Ogelere yonelmesi yontemidir (Baltaci, 2018).

Arastirmaya baslamadan 6nce, drneklem bilylikligii arttiginda hata olasiliginin azalacagl goz
onilinde bulundurularak genis bir 6rneklem grubuna ulagsmak amaciyla Mersin il merkezinde gorev
yapan tiim okul dncesi dgretmenlerine ulasilmaya ¢alisitlmistir. Bu nedenle Mersin i1 Milli Egitim
Midiirligii’'nden gerekli izinler alinmistir. Ayrica yapilan goriigmelerle okullardaki 6gretmen sayilari
belirlenmeye calisilmistir. Daha sonra okullarla goriisiilerek arastirmaya goniillii katilim saglamak
isteyen O0gretmenler 6rneklem grubuna dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama,

degerlendirme ve genel yeterliliklerine iligkin algilari, Tanriseven (2013) tarafindan gelistirilen
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“Egitimde Drama Kullanimina iliskin Yeterlik Algis1 Ol¢egi” araciligi ile dlgiilmiistiir. 3°lii Likert tipi
iceren ve 44 maddeden olusan 6l¢me araci planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere ii¢ alt
boyuttan olusmaktadir. Planlama boyutu 9 sorudan, uygulama boyutu 20 sorudan, degerlendirme
boyutu ise 15 sorudan olusmaktadir. Olgek maddelerine Ogretmenlerin verecekleri cevaplar
“l=yetersiz, 2= kismen yeterli ve 3= yeterli” seklinde derecelendirilmistir. Olgme aracinin yap1
gecerligi icin dogrulayici faktor analizinde modelin uyum indeksleri incelenmis ve ki-kare degerinin
(x2 =3498,73; sd=900; p<.00) manidar oldugu tespit edilmistir. Diger uyum indekslerine bakildiginda
normlastirilmis uyum indeksinin (NFI) 0,48; karsilastirmali uyum indeksinin (CFI) 0,53 oldugu,
ortalama hata karekokiiniin (RMSEA) ,091 oldugu belirlenmistir. Olgme aracinin giivenirligini tespit
etmek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
6leme aracinin biitlinii i¢in ,91; planlama 6l¢egi i¢in ,70; uygulama 6lcegi icin ,83 ve degerlendirme
Olcegi icin ,82 oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada ele alinan cinsiyet, kurum tipi, hizmeti¢i egitim alam durumu, simiflarindaki
cocuklarin yas gruplari, sinif mevcutlari, ¢alisma siireleri, mezun olduklar1 okul, egitim durumlar1 ve
yas gibi bagimsiz degiskenleri incelemek amaciyla ise literatiir verileri dogrultusunda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmast siirecinde dncelikle “Egitimde Drama Kullanimina iliskin Yeterlik Algist
Olgegi” kullamlarak 10 Ogretmenle on c¢alisma calisma yapilmustir. Herhangi bir aksaklikla
karsilasilmamas1 sonucunda asil ¢alismaya gecilmistir. Ogretmenlerle bireysel goriismeler yapilarak
arastirmanin amaci konusunda bilgilendirme yapilmis olup aragtirmaya goniillii katilim saglamak
isteyen dgretmenlere arastirmacilar tarafindan “Egitimde Drama Kullanimma iliskin Yeterlik Algist
Olgegi” verilmis ve dlcekteki maddeleri okuyarak kendilerine en uygun olan secenegi isaretlemeleri
istenmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan Slcekler arastirmacilar tarafindan geri alinarak analiz
edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan olgekler araciligi ile yapilan veri analizinde Oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla veri histogramlarina bakilmistir. Verilerin toplam dlgek
puanlar1 agisindan transformasyonlari Stata 13.1°de degerlendirilerek normal dagilim egrilerine
bakildiginda bir kisinin (O44) veri sonuglarinin aykir1 degere sahip oldugu fark edilmistir. Bu sebeple
bu kisinin veri sonuglart degerlendirme dis1 birakilarak veriler 159 kisi iizerinden SPSS 20.0°da veri
transformasyonlarina yeniden bakildiginda kiibik (cubic) transformasyonun en dogru sonucu
gosterdigi tespit edilmis olup bagimli degiskenin kiipii alinarak kiibik transformasyonu
gerceklestirilmistir. Sonugta Kikare degerinin diisiik ve istatistiksel olarak anlamli oldugu (Chi-
square:17,67, p=0.00) ortaya koyulmustur. Veriler normal dagilim gosterdikten sonra ise iki diizeyli
faktorler i¢in bagimsiz gruplar t testi, iic ve daha fazla fazla diizeyli degiskenler i¢in ANOVA

kullanilmustir.
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Olcektoplampuan
Histograms by transformation

Sekil 1: Veri Transformasyon grafikleri

Bulgular ve Tartisma

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme

boyutlarina gore elde ettikleri puanlara iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Planlama, Uygulama ve

Degerlendirme Boyutlarina Gére Elde Ettikleri Puanlara iliskin Sonuglar

Olgek alt boyutlart  Minimum Maksimum X SS
Planlama 14 27 23.65 3.57
Uygulama 35 60 54.75 6.51
Degerlendirme 15 45 39.48 6.49
Toplam Puan 80 132 117.88 14.69
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Egitimde Drama Kullanmimma Iliskin Yeterlik Algisi
Olgegi”nin planlama, uygulama ve degerlendirme alt boyutlar: ile toplam 6lcek puanlarina iliskin
bulgular incelendiginde ogretmenlerin planlama alt boyutundan ortalama 23.65, uygulama alt
boyutundan ortalama 54.75, degerlendirme alt boyutundan ortalama 39.48 ve toplam o&lgekten

ortalama 117.88 puan aldiklar belirlenmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Y6nelik Yeterlilik Algilarinm

Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 157 117,75 14,73 157 -1,029 0,305
Erkek 2 128,50 4,95

Okul dncesi 0gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar cinsiyete
gore anlamli bir farklilik olusturmamaktadir , t(157)=-1.029, p>.01. Kadin 6gretmenlerin egitimde
drama kullanimina yonelik yeterlilik algis1  (k=117.75) ile erkek Ogretmenlerin algilar1 (X=128.50)
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Bu durumun erkek 6gretmen sayisinin azlig ile iligkili

oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yonelik Yeterlilik Algilarinin

Kurum Tipine Gore t-Testi Sonuglart

Kurum tipi N X S sd t p
Resmi 106 114,69 14,96 157 -4,059 0,001
Ozel 53 124,26 11,88

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar1 kurum
tipine gore anlamli bir farklilik olugturmaktadir , 1(157)=-4.059, p<.01. Ozel kurumda calisan
ogretmenlerin yeterlilik algis1 (x=124.26), resmi kurumda ¢alisan 6gretmenlere (X =114.69) gore daha
olumludur. Bu bulgu, 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari ile
caligilan kurum cesidi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu durumun drama
konusunda hizmetigi egitimlere katilan Ggretmen sayisiyla iligkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin drama konusunda hizmetigi egitim alma durumlarma bakildiginda 6zel kurumda
caligsan 53 6gretmenden 29’u drama konusunda hizmetigi egitimi almig iken 24’ linlin hizmetici egitim
almadigi; resmi kurumda calisan 106 Ggretmenin ise 86’sinin drama alaninda hizmeti¢i egitim

almamis iken 20’sinin hizmeti¢i egitim aldig1 belirlenmistir. Yapilan analizlerde 6zel kurumda ¢alisan
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Ogretmenlerin yarisindan fazlasi drama konusunda hizmeti¢i egitimine katilirken, resmi kurumda
caligan yarisindan daha azi drama konusunda hizmetici egitime katilmistir. Ayrica 6zel kurumlarin
rekabet kosullar1 nedeniyle 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimlerini daha ¢ok desteklemeye
calistign gozlenmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklara 6zel drama egitimcileri tarafindan da drama
etkinliklerinin ger¢eklestirilmesinden 6gretmenlerin etkilenmis olabilecegi diigiiniilmektedir.

Drama konusunda hizmeti¢i egitim alma durumuna gore gruplarin egitimde drama
kullanimina yonelik yeterlilik algilarinin farklilagip farklilasmadigi bagimsiz gruplar t tesi ile analiz

edilerek sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yonelik Yeterlilik Algilarinm

Drama Konusunda Hizmeti¢i Egitim Alma Durumlarina Gore t-Testi Sonuglart

Hizmeti¢i Egitim N X S sd t p
Evet 49 119.00  16.05 157 640 0.523
Hayir 110 117.38 14.09

Okul 6ncesi dgretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar1 drama
konusunda hizmeti¢i egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik olusturmamistir, t(157)=640,
p>.01. Drama konusunda hizmetigi egitim alan 6gretmenlerin yeterlilik algist ~ (x=119.00), hizmetigi
egitim almayan ogretmenlere (x=117.38) gore daha olumludur. Ancak aradaki fark istatistiki olarak
anlamlilik olusturmamistir. Bu durum 6gretmenin dramaya bakis acist ve ilgisiyle aciklanabilir.
Ayrica drama egitimi konusunda hizmeti¢i egitim almadan da drama alaninda kendini gelistirmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Diger taraftan iiniversite egitimi sirasinda almis olduklar1 drama dersinin
verimliligiyle de ilgili olabilecegi diisliniilmektedir. Yapilan literatiir taramalarinda 6gretmenlerin
drama yeterliliklerinde aldiklar1 egitimin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Dalbudak ve Koksal-Akyol
(2008), drama egitimi alan okul Oncesi Ogretmenlerinin drama egitimi almayanlara gore drama
etkinligini planlarken ve uygularken dikkat edilen ve ¢ocuklarda kazandirilmasi: amaglanan unsurlara
yonelik daha yeterli bilgiye sahip olduklarmi tespit etmislerdir. Tanriseven (2013), okul
uygulamalarmin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin drama etkinliklerini planlama, uygulama,
degerlendirme ve drama kullamimina iliskin genel yeterlik algilar1 iizerindeki etkisini aragtirmak
amaciyla yaptig1 Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desenli ¢alisma sonucunda, deney
grubundaki 6gretmenlerin drama yeterliliklerinin anlamli sekilde yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Okul oncesi Ogretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarinin
siniflarindaki ¢ocuklarin yas gruplarina goére anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina iliskin

ANOVA sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yénelik Yeterlilik Algilarina

Iliskin Sonuglarin Smiflardaki Cocuklarin Yas Grubuna Gére Betimsel Istatistikleri

Cocuklarin Yas Grubu N X SS

36-47 ay 35 120.17 14.72
48-60 ay 70 117.00 14.43
61-72 ay 54 117.54 15.12

Ogretmenlerin simiflarindaki ¢ocuklarin yas gruplarma gore egitimde drama kullanimina
yonelik yeterlilik algilarina iliskin sonuglari incelendiginde 36-47 aylik ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
puan ortalamalart 120.17, 48-60 aylik ¢ocuklarin 6gretmenlerinin puan ortalamalart 117.00 ve 61-72

aylik cocuklarin 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 117.54 olarak bulunmustur.

Tablo 5b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yonelik Yeterlilik Algilarinm
Smiflarindaki Cocuklarin Yag gruplarina Gore ANOVA Sonuglari

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi  F p
Gruplararasi 244332 2 122.166 0.563 0.571
Gruplarigi 33866.397 156 217.092

Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari ile
siniflarindaki ¢ocuklarin yas grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gdstermektedir, F(2,
156=0.56, P>.01. Bagka bir deyisle 0gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik

algilarma iliskin sonuglar1 siniflarindaki ¢ocuklarin yas grubuna gore anlamli degildir.

Tablo 6a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf Mevcutlarina Gore Egitimde Drama Kullanimina

Yonelik Yeterlilik Algilarma iliskin Betimsel Istatistikleri

Sinif Mevcudu N X SS

10-14 &grenci 46 122.70 12.77
15-19 6grenci 33 121.55 11.60
20-24 6grenci 39 115.87 13.82
25-29 ogrenci 29 110.90 16.86
30 dgreci ve tizeri 12 112.75 18.68

Ogretmenlerin simf mevcutlarina gore egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarina
iliskin sonuglar1 incelendiginde sinifinda 10-14 ¢ocuk bulunan 6gretmenlerinin puan ortalamalar
122.70, 15-19 c¢ocuk bulunan Ogretmenlerinin puan ortalamalarnn 121.55, 20-24 ¢ocuk bulunan
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 115.87, 25-29 ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin puan ortalamalar1 110.90

ve 30 ve iizeri cocuk bulunana 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 112.75 olarak bulunmustur.
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Tablo 6b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimima Yonelik Yeterlilik Algilarinin
Smif Mevcutlarina Gére ANOVA Sonuglari

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F p  Anlaml Fark

Gruplararasi 3397.510 4 849.377 4.259 0.003 10-14/25-29
Gruplarici 30713.220 154  199.436
Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilart ile simif
mevcutlar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir, F(4, 154=4.25, P<.01. Baska bir
deyisle 0gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarina iligkin sonuglari simif
mevcutlarina gore anlamhi bir sekilde degismektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore sinifinda 10-14 ¢ocuk bulunan 6gretmenlerin
(x=122.70) egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari, sinifinda 25-29 ¢ocuk bulunan
ogretmenlerin drama yeterlilik algilarindan (x=110.90) daha yiiksektir. Bu sonucun sinifi kalabalik
olan 6gretmenlerin mesleki titkenmiglikleriyle iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan analizlerde
resmi kurumlarda gorev yapan 106 6gretmenin 6’sinin sinif mevcudu 10-14, 23’{iniin 15-19, 37’sinin
20-24, 29’unun 25-29, 11’inin 30 ve iizeri iken; 6zel kurumlarda calisan 53 6gretmenin 40’ nin sinif
mevcudunun 10-14, 10’unun 15-19, 2’sinin 20-24 ve 1’inin 30 ve tizeri oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug
olarak resmi kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin simnif mevcutlarinin kalabalik oldugu, 6zel
kurumlarda ise simif mevcutlarimin disiik oldugu belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonucun smif
mevcutlarinin 6zel veya resmi kurumlarda farklilasmasiyla ve calisilan kurum tiirtiyle iliskili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Devlet okullarinda goérev yapan o6gretmenler; disiplin problemleri,
personelin ilgisiz tutumlari, okul mevcutlarinin kalabalik olmasi, biirokrasi isleri, diisiik maaslar,
velilerle olan iletisimsizlik, arag-gere¢ eksikligi, rol belirsizligi ve destek vermeyen amirler gibi birgok
sorunla kars1 karsiya kalmaktadir. Yasadiklari olumsuzluklar 6gretmenlerin tilkenmislik yasamlarina
sebep olmaktadir (Polat, Ercengiz ve Tetik (2012).

Okul oncesi Ogretmenlerinin egitimde drama kullamimina yonelik yeterlilik algilarinin
Ogretmenlerin ¢alisma siirelerine gore anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina ilisgkin ANOVA

sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimia Y&nelik Yeterlilik Algilarina

Mliskin Sonuglarm Ogretmenlerin Calisma Siirelerine Gore Betimsel Istatistikleri

Caligma Siireleri N X SS
0-5 yil 40 123.98 9.66
6-10 y1l 44 114.09 16.17
11-15 yil 46 114.98 14.98
16-20 yil 20 120.95 15.82
21 y1l ve tizeri 9 117.33 14.39
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Ogretmenlerin ¢alisma siirelerine gore egitimde drama kullanimina yénelik yeterlilik algilaria
iligkin sonuglar1 incelendiginde 0-5 yil mesleki deneyime sahip &gretmenlerinin puan ortalamalar
123.98, 6-10 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 114.09, 11-15 yil mesleki
deneyime sahip Ogretmenlerin puan ortalamalar1t 114.98, 16-20 yil mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 120.95 ve 21 yil ve lizeri ¢alisan 6gretmenlerinin puan ortalamalar

117.33 olarak bulunmustur.

Tablo 7b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimima Yénelik Yeterlilik Algilarinin
Ogretmenlerin Calisma Siirelerine Gére ANOVA Sonuglari

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamas1  F P
Gruplararasi 2696.190 4 674.047 3.304 0.012
Gruplarigi 31414.540 154 203.991

Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar ile
caligma siireleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini1 gostermektedir, F(4, 154=3.30, P>.01. Baska
bir deyisle 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarina iliskin sonuglar
caligma siirelerine gore anlamli degildir. Bu durum drama yeterliliginin mesleki ¢aligma siiresinden
Ziyade drama hakkinda bilgi sahibi olma ve dramaya karsi olumlu bir tutum igerisinde bulunmayla
aciklanabilir. Kayabast (2008) tarafindan 6gretmenlerin mesleki tiikkenmiglik diizeylerini farkli
degiskenler acisindan incelemek amaciyla yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ile duygusal titkenme arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarinin mezun
olduklar1 okul tiirline gore anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigina iliskin ANOV A sonuglari

Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yénelik Yeterlilik Algilarina

Iliskin Sonuglarin Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Betimsel Istatistikleri

Mezun Olunan Okul Tiirii N X SS

Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogr. 80 119.18 13.26
Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogr. 11 113.18 14.85
Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gel. ve Egt. 10 115.90 17.79
Acikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogr. 27 113.63 17.75
MYO. Cocuk Gelisimi ve Egitimi 10 120.60 12.93
Diger 11 120.45 16.30

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore egitimde drama kullanimina yonelik
yeterlilik algilarina iliskin sonuglari incelendiginde Egitim Fakiiltesi Okuléncesi Ogretmenligi mezunu
dgretmenlerinin puan ortalamalar1 119.18, Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi mezunu

Ogretmenlerinin puan ortalamalar1 113.18, Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
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boliimii mezunu Ogretmenlerin puan ortalamalar1 115.90, Ac¢ikogretim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin puan ortalamalar1 113.63, Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi
ve Egitimi boliimii mezunu 6gretmenlerin puan ortalamalar1 120.60 ve Sosyoloji (n=1), Felsefe (n=1),
Psikolojik Danisma ve Rehberlik (n=1), El Sanatlar1 (n=1), Sinif Ogretmenligi (n=2), Kiz Meslek
Lisesi (n=2) olarak belirtilen diger bolim mezunu &gretmenlerin puan ortalamalar1 120.45 olarak

bulunmustur.

Tablo 8b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimima Yénelik Yeterlilik Algilarinin
Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére ANOVA Sonuglar1

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1 F p
Gruplararasi 1124.820 5 224964 1.043 0.394
Gruplarigi 32985.910 153 215.594

Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilar ile
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir, F(5,
153=1.04, P>.01. Baska bir deyisle Ogretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik
algilarma iliskin sonuglar1 mezun olduklar1 okula gore anlamli degildir.

Ogretmenlerin mezun olduklari okulun yam sira egitim durumlarinin drama yeterlilik algilart

iizerinde etkili olup olmadigi test edilerek sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina Yonelik Yeterlilik Algilarina

Iliskin Sonuglarm Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri

Egitim Durumu N X SS

Lise 4 129.75 4.50
Onlisans 24 121.88 11.84
Lisans 114 116.82 15.08
Lisansiistii 17 116.53 15.79

Ogretmenlerin egitim durumlarina gore egitimde drama kullanimina ydnelik yeterlilik
algilarma iligkin sonuglar1 incelendiginde lise mezunu &gretmenlerinin puan ortalamalari 129.75,
Onlisans mezunu oOgretmenlerinin puan ortalamalar1 121.88, lisans mezunu Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 116.82 ve lisansiistii egitim almis &gretmenlerin puan ortalamalar1 116.53 olarak

bulunmustur.
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Tablo 9b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimima Yonelik Yeterlilik Algilarinin
Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamas1  F p
Gruplararasi 1104.628 3 368.209 1.729 0.163
Gruplarigi 33006.102 155 212.943

Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglari, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilari ile
ogretmenlerin egitim durumu arasinda anlaml bir farklilik olmadigin1 géstermektedir, F(3, 155=1.72,
P>.01. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina yonelik yeterlilik algilarina iliskin
sonuglart egitim durumlarina goére anlamli degildir. Hem mezun olunan okul tliri hem de egitim
durumu ile egitimde drama kullanimina ydnelik yeterlilik algilar1 arasinda anlamli farklilik elde
edilememesi dogrultusunda, drama yeterliliginin mezun olunan okul tiirline veya egitim durumuna
gore degil drama konusundaki alinan egitimlerle ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleme
diizeyleriyle iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Dalbudak (2006) tarafindan anaokullarinda gérev yapan
Ogretmenlerin, drama etkinliklerini kullanma durumlarini belirlemek, cesitli degiskenler agisindan
Ogretmenlerin egitim programlarinda drama etkinliklerine yer verme durumu degiskenleri arasinda bir
iligkinin olup olmadigin1 saptamak amaciyla yapilan arastirma sonucunda, anaokulu 6gretmenlerinin

egitim durumu ve mezun olduklar1 b6liim arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Tablo 10a. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimma Yénelik Yeterlilik Algilarina

Iliskin Sonuglarin Ogretmenlerin Yaslarina Gore Betimsel Istatistikleri

Yas N X SS

18-25 Yas 19 121.00 14.53
26-32 Yas 47 119.79 13.19
33-40 Yas 64 115.72 15.37
41 yas ve lizeri 29 117.52 15.53

Ogretmenlerin yaslarina gore egitimde drama kullanimima yonelik yeterlilik algilarina iliskin
sonuclar1 incelendiginde 18-25 yas arasi 0gretmenlerinin puan ortalamalari 121.00, 26-32 yas arasi
Ogretmenlerinin puan ortalamalar1 119.79, 33-40 yas arasi1 6gretmenlerin puan ortalamalar1 115.72 ve

41 yas ve iizeri 0gretmenlerin puan ortalamalar1 117.52 olarak bulunmustur.

Tablo 10b. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimima Yoénelik Yeterlilik Algilarinin
Ogretmenlerin Yaslaria Gore ANOVA Sonuglar

Varsayansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamas1 F P
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Gruplararasi 658.678 3 219.559 1.017 0.387
Gruplarigi 33452.051 155 215.820
Toplam 34110.730 158

Analiz sonuglar1, 6gretmenlerin egitimde drama kullanimina ydnelik yeterlilik algilar ile
yaglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir, F(3, 155=1.01, P>.01. Baska bir
deyisle Ogretmenlerin egitimde drama kullanimma yonelik yeterlilik algilarina iliskin sonuglar
Ogretmenlerin yaslarina gore anlamli degildir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen aragtirma sonuglari
mevcuttur. Giiler ve Kandemir (2015), 6gretmenlerin drama yontemine iligkin gorisleri ve 6z yeterlik
diizeylerini gesitli degiskenlere gore inceledigi ¢alisma sonucunda, dgretmenlerin drama yontemini
kullanmaya iligskin 6z yeterlik diizeylerinde hizmet siireleri ve yaslarina gore anlamli bir farklilik

olmadigini ortaya koymustur.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin drama etkinliklerini planlama, uygulama ve
degerlendirme yeterliliklerini ortaya koymak ve cesitli degiskenlerle iliskisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Aragtirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ok azinin drama konusunda hizmetigi
egitim aldiklari, drama etkinliklerini planlama, uygulama, degerlendirme konusunda ortalamaya yakin
diizeyde puanlar aldiklari, egitimde drama kullanimina iliskin yeterlilik algilarinin sinif mevcuduna,
hizmetici egitim alma durumuna, smiftaki gocuklarin yas grubuna, 6gretmenlerin yaslarina, mezun
olduklar okula, egitim durumlarina gére anlamli bir sekilde farklilasmadigi, ancak g¢aligilan kurum
tiirliine gore 6zel kurumda galisan 6gretmenler lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, resmi kurumlarda gérev yapan Ogretmenlerin egitimde drama
yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla hizmetigi egitimlerle desteklenmeleri, etkili ve verimli bir
drama etkinligi i¢in simif mevcutlarinin azaltilmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica 6zel kurumlarda
ogretmenlerin kisisel ve mesleki degisimlerine verilen 0zen ve gayretin resmi kurumlardaki
Ogretmenler tarafindan da gosterilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu aragtirma sonucuna gore
aragtirmacilara, resmi ve Ozel kurumlardaki &gretmen yeterlilik algilarinin baska alanlarda da
karsilastirilmasi, drama yeterlilik algilarin1 degerlendirmede 6gretmen goriislerinin yani sira gozlem,

gorlisme gibi nitel verilerin de kullanilmas1 6nerilmektedir.
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Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alammin Yaratict Drama ile Islenmesinin

Ogrenci Basarisina Etkisi

The Effect of Teaching Global Connections Learning Field with Using
Creative Drama Method on Student Success

*(zlem YAGCIOGLU / *Tayyip HAS / *Mustafa YELER

*Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Oz

Bu ¢alisma ortaokul 5. Simif Sosyal Bilgiler dersindeki “Kiiresel Baglantilar” alanimin yaratict drama
etkinlikleriyle islenmesinin 6grenci bagarisini artirip artirmadigi belirlemek amaciyla yapilmigtir. 2018-2019
ogretim yuli bahar doneminde ve Burdur il merkezinde kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik esasina gére belirlenen
bir ortaokulun besinci sinifindaki 9 kadn, 2 erkek olmak tizere toplam 11 ogrencinin katilimiyla gergeklesmistir.
Ogrenme alant kapsaminda yer alan kazammlar i¢in yaratict drama etkinlikleri 4 hafia 15 saat olarak
planlanmis  ve uygulanmistir. Calismada yaratict drama siireci “Hazirlik /isinma, “Canlandirma ve
Degerlendirme” basamaklar: dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte yaratict dramanmn dogaglama ve rol
oynama teknikleri kullanilmistir. Ayrica tartisma tekniklerinden istasyon, rulman, kartopu kullanilarak ogretim
Stireci yontem ve teknik bakimindan zenginlestirilmistir. Kontrol grupsuz dntest sontest zayif deneysel desenin
kullamildig1 bu ¢alismada karma yontem kullaniimustir. Veriler hem nicel hem de nitel veri toplama araglar ile
toplanmustir. Nicel verilerin analizi puanlarin normal dagilim ozelligi gostermemesi ve varyans egitligi
saglanmamasindan. 05 anlamhilik diizeyi icin non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Swralar Testi ile
yapilmistir. Nitel verilerin analizinde ise elde edilen ogrenci goriisleri tek tek kelime, ciimle ve paragraflar
bi¢iminde incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ayni anlama gelen kodlar bir araya getirilerek duygular,
etkilesim ve 6grenme olmak iizere ii¢ tema olusmustur-

Sonug olarak on test- son test puanlart arasinda anlaml fark oldugu, dégrencilerin yaratict drama
yontemiyle islenen ogrenme alam etkinliklerinin verimliligi ve etkisi hakkinda olumlu gériislere sahip oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar ¢ergevesinde oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Yaratici Drama, Kiiresel baglantilar, Sosyal Bilgiler 6gretimi

Abstract

The purpose of this study was to determine whether “Global Connections field in the 5th grade social
studies course taught with creative drama activities improves student achievement. A total of 11 middle school
students, 9 females and 2 males, which were determined on the basis of easy accessibility and volunteering were
attended the study in the spring semester of 2018-2019 academic year. Creative drama activities were planned
according to the objectives of the learning area and implemented for 4 weeks, 15 hours. The creative drama

process was carried out by following the steps of “Preparation / Warm-up, Dramatization, and Evaluation”. In
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this process, improvisation and role playing techniques of creative drama were used. In addition, the teaching
process was enriched in terms of methods and techniques by using stations, rullman, and snowball discussion
techniques. Mixed method was used in this study which used pretest posttest weak experimental design without
control group. Data were collected by both quantitative and qualitative data collection tools. The analysis of the
quantitative data was carried out by Wilcoxon Signed Ranks Test, one of the non-parametric tests, for the
significance level of .05 because the scores did not show normal distribution characteristics and the variance
equality was not provided. In the analysis of qualitative data, the students' opinions were examined in the form
of individual words, sentences and paragraphs. As a result of this analysis, three themes were formed: emotions,
interaction and learning.

As a result, there was a significant difference between pre-test and post-test scores; It is determined that
students have positive opinions about the efficiency and effect of learning area activities which are implemented
by using creative drama method. Suggestions have been developed within the framework of these results.

Key words: Creative drama, Global connections, Social sciences instruction

Giris

Kiiresellesme kavrami, giiniimiizde hem bireysel hem de toplumsal yasaminizda her alanda
etkisini gostermektedir. Bu siirecte bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, internet ve sosyal
medya kullanimi1 diinya genelinde yayginlagmis, sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve siyasi yonlerden bireysel
ve toplumsal yasam kokli degisliklere ugramistir (Simsek ve Ilgaz, 2007). Bireyin icinde yasadigi
cevre oldukca en yakinda en uzaga tiim diinyay:1 kapsayacak sekilde genislemistir. Bagka bir deyisle
bireyin yasadigi diinya oldukea kii¢iilmiistiir. Bunun sonucu olarak kiiresel diinyaya uyum saglayacak
bireyler yetistirmek i¢in de egitim sisteminin de giiniin kosullarina gére degismesi kaginilmaz hale
gelmistir (Celik ve Giilsoy Kerimoglu, 2017).

Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2017) tiim &gretim programlarinda degisikliklere
giderek; yeni gelismeler dogrultusunda sekillenen bir diinyada yasayabilmek igin bireylerin ihtiyag
duyacaklar1 yaraticilik, iletisim, igbirligi, diisinme becerileri vb. niteliklerin egitim siireglerinde
kazanmalarin1 daha oncellikli duruma getirmistir. Tanimlanan bu niteliklerin okullarda kazanilacagi
derslerden biri de Sosyal Bilgilerdir. Kiiresel ekonomik sistemle rekabet etmek isteyen biitiin egitim
sistemleri, programlarimi 21. yiizyil becerileri dogrultusunda giincelleyerek bu becerileri (elestirel
diisiinme, dijital teknolojiyi kullanma, mevcut bilginin yOnetimi, problem ¢ozme, yenilik ve
yaraticilik, isbirligi, iletisim becerisi, ¢evre bilinci vb.) kazandirmak durumundadir. Bu kapsamda
Sosyal bilgiler 6gretimi de disiplinleraras1 bir yaklasimla bireyin sosyal g¢evresiyle etkilesimini
cercevesinde (Oru¢ ve Erdem, 2010); yasami boyunca ihtiya¢c duyacagi bilgi, beceri ve degerleri
(Oztiirk, Keskin ve Keskin, 2004); kazandirarak onu hayata hazirlayan, yasamindaki olas: sorunlarla
bas edip ¢oziimler iiretmesi yoniinde gérev ve sorumluluk bilincine sahip (Akdag, 2012); sorgulayan,
diisiinen, demokratik degerlere sahip vatandaglar yetistirmeyi (Doganay, 2005) amaglar. Bu nedenle

ozellikle 21. ylizyil becerilerinin daha da dnemli hale geldigi giinlimiiz diinyasinda, yasamda daha
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etkin nitelikli bireyler yetistirmek, Sosyal Bilgiler dersinin ve temel egitim kurumlarimin oncelikli

hedefleri arasindir (Kiligoglu 2014).

2015 ve 2017 yillarinda degistirilen Sosyal Bilgiler 6gretim programlarina eklenen 6grenme
alanindan biri de kiiresel baglantilardir. Bu 6grenme alaninda 6grencilerin sadece yasadiklari ¢evreyi
ve ilkeyi degil, biitlin diinya giindemini takip eden, sorunlara ¢éziim Onerebilen, kiiresellesmenin
ekonomik, politik, kiiltiirel ve ekolojik, vb. alanlardaki yansimalarini ve diinyadaki etkilesimin
farkinda olan 6grencilerin bilgi edinmelerini; inanglarin, fikirlerin ve bilginin smirlan asarak kiiresel
boyutta hareket ettiginin farkina varan, diinya 6l¢eginde etkin, duyarli ve sorumlu vatandaslar
yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2015; 2017).

Bu niteliklere sahip bireylerin yetismesi siirecinde giiniimiizde yapilandirmaci 6grenme
anlayis1 one ¢ikmaktadir. Bu anlayisa gore dgrencilere bilgiyi tekrar edip saklamaktan ¢ok bilgiye
nasil ulasacaklarini, bir soruna nasil yaklasacaklarin1 ve ¢oziimler iireteceklerine iliskin beceriler
kazandirmay1 vurgulanmakta ve daha 6nemli goriilmektedir. Alanyazinda bu amaca hizmet edecek,
Ogrencinin etkin oldugu ve diisiinme becerileri, hayal giicli ve yaraticilik, igbirligi ve sorun ¢6zme vb.
yasantilarla deneyimler ge¢irdigi, Ogretmenin rehber gorevinde oldugu Ogretme yontem ve
tekniklerinden biri de yaratici dramadir.

Egitimde yaratici drama bireyin kendini tanima, potansiyel Ozelliklerini, hayal giiciinii
kullanma, diisiinme, ifade ve sorun ¢6zme becerilerini gelistirme, vb. gibi nitelikleri kazandiran bir
yontem olarak karsimiz ¢ikmaktadir (Geng, 2003). Yaratici drama siirecinde bireyler, kisisel ve
toplumsal problemler konusunda farkindalik gelistirerek (Ustiindag, 2002); cesitli disiplinlerde yer
alan bilgileri 6znel ve nesnel olarak bir araya getirilerek (San, 1990) ¢o6ziimler iiretme becerisi
kazanmasi beklenir.

Alanyazinda Drama’ya iliskin cesitli tanimlar bulunmakla birlikte; San (1996)’a gore
“...oyunsu siireglerden yararlanarak anlamlandirma, canlandirma” olarak ele alinirken bir bagka
tanima gore de “insanin bir yasanti, olay, durum, kavram ya da nesneyi tiyatral siirecler iginde yeniden
tretip tasarlamasi ve bunu canlandirarak etkinliklere doniistiirmesi (Gonen ve Dalkilig, 2003;
Saglamdz, 2006) olarak ifade edilmektedir.

Bu etkinliklerin temel amaci, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglan ile deneyimlerini temele alarak
onlarin diisiinceler gelistirmelerini, duygularini rahat ifade etmelerini saglamaktir (Duatepe ve Akkus,
20006). Bir bagka ifade ile drama; cesitli etkilesimleri yasamak i¢in 6grencilere imkanlar hazirlamakta,
ortamlar sunmakta etkili bir yontemdir. Yaratici drama, bir Ogretim yontemi olarak derslerde
kullanildiginda 6grenciler hem ders konularini etkili bir bigimde 6grenmekte hem de yaratici dramanin
temel caligmalarina katilarak, egitimin genel amaglarindan olan uyum, giiven, birlikte ¢alisma, elestirel
diisiinme, yaraticilik ve baskalariyla iletisim kurma gibi becerileri de kazanmaktadirlar (Aykag ve
Adigiizel, 2011). Bu ortamlarda 6grenmenin biligsel yanlar1 kadar duyussal ve devinigsel yonleri de

etkilenmektedir. Ciinkii “bireyler grupla ¢alismanin ve grup icinde ayr1 birey olmanin, baskalarinin
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roliine girme, Oyleymis gibi yapma yoluyla kendini ifade etmenin hazzimi yasarlar” (Okvuran,
1995,186). Bunun en 6nemli nedeni (Andersen, 2000)’ e gore bu siireglerde 6gretmenin bilgi aktaran
yerine Ogrencilerin  aktif olarak yeni bilgileri kesfetmelerine, yapilandirmalarmma ve
anlamlandirmalarina firsat ve ortamlar olusturan bir role sahip olmasidir.

Egitimde drama, bireyin Ozgiliven, empati, isbirligi, dayanisma, paylasma ve sorumluluk
duygulariin gelismesine, kendini ifade edebilmesine, degisik yasantilarin farkina varip yasami ¢ok
yonlii  disiinmesine, farkli goriis acilarina sahip olmasina, yaratict ve elestirel diislinmesine,
o0grenmede aktif rol almasina, arasgtirma yapmasina, anlamli Ogrenmesine ve Ogrendiklerinin
kaliciligina katki saglayan, kisaca bireyin her yoniiyle gelisimini destekleyen (San, 1990; Gonen ve
Dalkilig, 2003; Ustiindag, 1994) katilimciy: siirecte aktif kilarak iletisim odakli, birey merkezli bir
yontemdir (Adigiizel, 2013).

Bu cergevede Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile yaratict drama ydnteminin amag ve
ilkelerinin birlikte ise kosulmasinin 6grenme siirecinde daha ¢ok katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Nitekim alanyazin incelendiginde yaratici dramanin 6gretim yontem olarak kullanildigi ¢ok sayida
arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar arasinda yaratici dramanin Sosyal bilgiler derslerinde;
tarihsel empati becerisi kazandirma (Giines, 2019); hayal giiciine etkisi Aksu (2019); 6gretmen
adaylarinin egitimsel drama uygulama yeterlikleri (Diindar,2018) ;68rencilerin akademik basarilarina,
tutumlarina ve Ogretimin kalicilifina etkisi (Aykag, 2008; Giinaydin, 2008; Kartal, 2009; Karatas,
2011; Nayeci, 2011; Uygungiil, 2016; Kaf, 2017; Sari, 2017; Basbug ve Adigiizel, 2019; Ulu, ve
Burgul Adigiizel, 2019); o6gretim programindaki degerlere etkisi (Can, 2006; Varol, 2013; Zengin,
2014) konularinda yapilan ¢aligmalar dne ¢ikmaktadir. Bunun yani sira Kiiresel baglantilar 6grenme
alan1 etkinlikleri de (materyal kullanimi, 6gretmen goriis ve algilari, tutum vb) ¢esitli degiskenler
acisindan ele alinan ¢aligmalar da gozlenmistir (Koluma, 2011; Sonmez Demirezen, 2011; Ulusoy,
2015, Ugarkus, 2016; Demirhan, 2018; Cakir, 2019).

Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore 6zetle yontem olarak yaratict dramanin bilissel,
duyussal ve devinigsel alanlarda 6grenme ortamini zevkli ve etkilesimli bir duruma getirerek
Ogrencilerin 6grenmelerinin niteligini artirmada ekili oldugu anlagilmaktadir. Ancak kiiresel
baglantilar 6grenme alaninin &gretiminde yaratict drama etkinliklerinin kullanildigi arastirmalar
gozlenememistir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin yaratici1 drama yonteminin MEB (2017) Sosyal Bilgiler
Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda kullanilmasi bu alandaki 6grenme yasantilarii daha somut,
anlagilir ve ilgi cekici kilarak 6grenmenin hem eglenceli hem de verimli olmasini; 6grencilerin giincel
kiiresel konular hakkinda fikir yiiriitme, elestirme ve c¢ozlimler gelistirmesine katki saglayacagi
beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yaratict Drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersi Kiiresel Baglantilar 6grenme alam1 6grenci
basarilarini artirip artirmadigini belirlemektir. Bu amaca ulasmak icin asagidaki alt sorulara yanit

aranmigtir:
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1. Yaratict Drama etkinliklerinin, Kiiresel Baglantilar 6grenme alam1 kazanimlarinda
Ogrencilerin basarilarina etkisi var midir?

2. Yaratict Drama etkinliklerinin, Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda uygulanmasina iligkin
ogrencilerin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada nicel ve nite arastirma yontemlerin birlikte ele alindigi karma yontem ile kontrol
grupsuz Ontest sontest zayif deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Kontrol grupsuz ontest sontest
deseninde arastirma grubuna galigma Oncesi 6grencilere test verilerek basart durumu belirlenir. Ayni
test caligma bitiminde gruba uygulanarak denel islemlerin etkisi bu iki test arasindaki farka gore
degerlendirilmektedir (Kaptan, 1991).

Calisma grubu

Bu calisma, Burdur il merkezinde alt sosyo-ekonomik a¢idan diisiik diizeyde bir mahalledeki
ortaokulun tek subesi olan 5.sinifnda yiiriitiilmiistiir. Kolay ulasilabilirlik ve goniilliik esasina gore
belirlenen calisma grubunda dersin kadin 6gretmeni ile 9 kadin ve 2 erkek olmak {izere toplam 11
ogrenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci- Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama siireci karma olarak diizenlenmis ve hem nicel hem de nitel veriler
toplanmistir. Bu araglarin nasil gelistirdigi ve uygulandig1 asagida verilmistir.

Nicel Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama siireci karma olarak diizenlenmis ve hem nicel hem de nitel veriler
birlikte toplanmigtir. Arastirmanin nicel verileri agik uglu sorulardan olusturulmus yazili yoklama testi
ile elde edilmistir. Bu test ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda &grencilerin iinite ile ilgili basarilarin
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Uzman goriislerine gore gelistirilen bu basari testinde {inite
kazanimlarina dayali olarak 3 ana ve 4 alt soru yer almistir. Bu basar1 testinin puanlanmasi i¢in
ayrintili puanlama anahtar1 hazirlanmis ve bu puanlama anahtar1 &grenci cevap kagitlarinin
puanlanmasinda kullanilmistir. Sorular 100 puan iizerinden degerlendirilmis ve her soruya esit puan
verilmistir.

Nitel Veri Toplama Araclari

Calismanin nitel verileri hem her atolye sonunda Ogrencilerin giinliiklere atdlye hakkinda
genel degerlendirmelerini (duygu, diisiince vb) hem de 6grenme alani etkinliklerinin sonunda genel

(caligma sonu) degerlendirme olarak kendilerine ne gibi katkilar1 oldugunu yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin nicel verileri agik uclu sorulardan olusturulmus yazili yoklama testi ile elde
edilmistir. Bu test ¢aligma 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin {inite ile ilgili basarilarini belirlemek

amaciyla kullanilmistir. Uzman goriislerine gore gelistirilen bu basart testinde {linite kazanimlarina

154



dayali olarak 3 ana ve 4 alt soru yer almistir. Bu basari testinin puanlanmasi i¢in ayrintili puanlama
anahtar1 hazirlanmis ve bu puanlama anahtar1 6grenci cevap kagitlarinin  puanlanmasinda
kullanilmigtir. On ve son test olarak uygulanan yazili yoklama smavindan dgrencilerin elde ettigi
puanlarin normal dagilip gosterip gostermedigi test edilmistir.

Yaratici drama uygulamalar:

Bu calisma kapsaminda dgrencilerle 4 hafta boyunca cuma giinleri uygulamalar yapilmistir.
Bu uygulamalar her hafta cuma giinleri sabahtan ve 6gleden sonra 2’ser ders saati olmak iizere haftada
4 ders saati toplamda 16 ders saati yapilmistir. Bu uygulamalarin ardindan giin sonunda 6grencilere
giinliiklerle uygulama hakkinda goriisleri sorulmus ve 6grencilerden yazili goriis alinmigtir. 4. hafta
cuma giinii ise uygulamalar sonunda Ogrencilerden bu g¢aligmalarin kendilerine ne gibi katkilar
oldugunu yazmalar1 istenmistir. Calismada yaratici drama siireci “Hazirlik /1sitnma”, “Canlandirma”
ve “Degerlendirme” basamaklari dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte yaratici dramanin
dogaglama ve rol oynama teknikleri kullanilmistir. Ayrica tartisma tekniklerinden istasyon, rulman,
kartopu kullanilarak 6gretme siireci yontem ve teknik bakimindan zenginlestirilmistir. Kiiresel
baglantilar 6grenme alani ile ilgili planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi asamasinda bir yaratici
drama egitmeni ve yaratici drama egitmenligi alan 2 6gretmen adayinin yer aldig1 bu ¢aligsmaya iliskin

Denel islem uygulama siireci sekil 1°de 6zetlenmistir.

Ontest Denel islem Sontest
(4 ders saati x 4 hafta= toplam 16 ders saati)

Yazili sinav Etkinlik No Atolye Adi Yazili sinav
1 Tletisim -etkilesim Her Atdlye sonu
Gtliven-uyum giinltikler
2 Yasadig1 yer ve cevresinin iilkemiz ile ~ Genel degerlendirme

diger iilkeler arasindaki ekonomik

iligkilerdeki roliinii arastirir.

Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde

iletisim ve ulasim teknolojisini agiklar.

3 Turizmin  uluslararast iliskilerdeki

Onemini agiklar

Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras

ogelerine o6rnekler verir.

4 Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras

ogelerine o6rnekler verir.

Genel degerlendirme

Sekil 1. Denel Islem Uygulama Siireci
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Sekil 1°de goriildigi gibi MEB (2017) Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dort
kazanim 16 saat boyunca yaratici drama etkinlikleri ile islenmistir. Caligma da Ontest ve sontest
uygulamalar ile her atdlye sonunda ve genel olmak iizere veri toplama araclar1 kullanilmustir. ilk hafta
2’ser saatlik atdlyelerde iletisim ve etkilesim ile giiven ve uyum etkinlikleri gergeklestirilmig, daha

sonraki atolyelerde ise belirtilen ilgili kazanimlar sirasiyla islenmistir.

Bulgular
Calismaya katilan 6grencilerin 6n ve test puanlarinin normal dagilim 6zelligi gostermedigi ve
varyanslarinin homojen olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gére 6n ve test puanlarinin
karsilastirilmasinda non-parametrik istatistiklerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu

karsilastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.
1.Alt problemle ilgili bulgular
Calismanin basinda ve sonunda kullanilan agik u¢lu sorulardan olusan test sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin On ve Son Test Puanlar

Testler n Ortalama Standart Sapma
On " 21,36 18,85
Son 44,09 23,43

Tablo 1’de goriildigi gibi ortaokul 5. Sinif 6grencileri 6n testte 21,36 son testte 44,09 puanlik
bir ortalamaya sahip olmustur. Buna gore &grencilerin yaklagik 22,73 puanlik ilerleme gosterdigi

belirlenmigtir.

Tablo 2. Ogrencilerin On ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamas1  Siralar Toplam Z P
Negative Ranks 10° 5,50 55,00 - ,005*
Positive Ranks 0° ,00 ,00 2,812°
Ties 1°
Toplam 11

a. Wilcoxon Signed Ranks Test

b. Based on positive ranks.

Tablo 2’de gorildiigii gibi ogrencilerin sontest ve Ontest puanlart arasindaki farkin
incelenmesiyle soz konusu bu farkin, .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkin

olugmasinda derslerin yaratici drama ile islenmesinin etkili oldugu sdylenebilir.
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2.Alt problemle ilgili bulgular

Her atdolye sonunda Ogrencilerin giinliiklerden ve ¢aligma sonunda yaptiklar genel

degerlendirmelerden elde edilen bulgular Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Giinliiklerinden ve Calisma Sonunda Elde Edilen Gériisleri

. . o .. . Calisma Sonu
Giinliiklerin Degerlendirilmesi

Genel
Degerlendirme

1. Atolye 2. Atolye 3. Atolye (4. Atolye)

(n=16) (n=16) (n=11) (n=11)
Kodlar-Kavramlar f % f % f % f %
Eglenme / Mutlu olma 14 88 16 100 11 100 10 90
Yeni seyler 6grenme 2 13 7 44 6 54 5 45
Iletisim-etkilesim - - - - - - 3 27

Sikic1 bulma 2 13 - - -

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grenciler atdlye sonlarinda alinan giinliik degerlendirmelerinde ¢ok
eglendiklerini, yeni seyler 6grendiklerini sdylemisler, bunun yaninda ilk atélye sonunda 6grencilerden
%13’1 sikict buldugunu sdylemistir. Bunun yam sira ¢alisma sonu degerlendirmesi incelendiginde
ogrencilerin % 90’1 eglendiklerini, % 45’1 yeni seyler 6grendiklerini, % 27’si de birbirleri ile olumlu
etkilesimde bulunduklarini belirtmislerdir.

Incelenen 6grenci goriislerinden bazilar1 dogrudan alint1 yapilarak asagida verilmistir:

“...bugtin yeni seyler dgrendik ve ¢ok eglendim...”

’

“....Eglendik ama ben bazen ¢ok sikildim ama giizeldi...”,

>
>

“...cok mutlu oldum...’
“...bugtin yeni seyleri oyun oynayarak 6grendik ¢ok eglendim...”

Ogrenci goriisleri incelendiginde oyun oynama, eglenme, etkilesim basliklarinin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Nicel ve nitel veri toplama araglar ile elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar asagida
verilmistir.

Sosyal bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alniin yaratict drama etkinlikleriyle
islenmesinin &grencilerin basarilarim1 anlamli derecede artirdigi nicel verilerin karsilagtirilmasi ile
belirlenmistir. Buna gore drama yontemi etkinlikleri 6grencilerin basarilarini artirmada ve 6zelliklerini
gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Bu sonug Ayka¢ (2008); Gilinaydin (2008); Kartal (2009);
Karatag (2011); Nayci (2011); Uygungiil (2016); Kaf (2017); Sar1 (2017); Basbug ve Adigiizel
(2019); Ulu ve Burgul Adigiizel (2019)’in caligmalarinda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Ote yandan &grencilerin goriislerinden elde edilen nitel verilerin analizi ile de yaratici drama
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etkinliklerinin 6grencilerin eglenmesine, mutlu olmasina, iletisim-etkilesim becerilerinin gelismesine
bilgiler 6grenmelerine katki getirdigi belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular sosyal etkilesimi artirmasi
ve sosyallesmeyi saglama, iletisim ve etkilesimi artirma, isbirligi ve birlikte c¢alisma yetenegi
kazandirmasi (Colston 1985), Yassa (1997), Abu Rass (2010), Akpinar Dellal ve Kara (2010), Aykag
ve Cetinkaya (2013), Ceylan (2013), Namdar ve Camadan (2016), Yeler (2018)’in calismalar1 ile
ulastiklar1 sonuglarla tutarli oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin elde edilmesinde yaratici dramanin
Ogrencilerinin biitlinciil gelisimini saglama (Rusilowski, 2017) 6zelligi ¢ercevesinde billigsel, duyussal
ve devinigsel 6grenme alanlarini birlikte etkileme giiclinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ozet olarak bu sonuglara gore, yaratict drama etkinliklerinin, Kiiresel Baglantilar 6grenme
alaninda ogrencilerin hem biligsel 6grenmelerini hem de duyussal ve devinissel gelisimlerini olumlu
etkiledigi seklinde degerlendirilmektedir. Bu kapsamda 6gretmenlerin siniflarda yaratici drama teknigi
ile derslerini islemesi icin Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmasi gereklidir. Yaratici drama
yontemi, egitim ve O0gretimde kalicilif1 saglama anlaminda 6nemli bir yontem olup diger 6gretim
yontemleri kadar derslerin igine yerlesmesi gerekmektedir. Bagka bir deyisle yaratici dramanin
derslerde yontem olarak kullanilmasi, 6grencilerde kaliciligr artiracagi diisiiniildiigiinden egitim ve

Ogretimde yaratict drama yonteminin kullanimi yayginlastiriimalidir.

Kaynakc¢a

Abu Rass, R. (2010). Drama in chalk and talk classrooms. Journal of Language Teaching and
Research, 1(4), 378-381.

Adigiizel, O. (2013). Egitimde yaratici drama. (4. Bask1), Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Akdag, H. (2012). Sosyal bilgiler 6gretiminde yeni yaklagimlar-1.Refik Turan (Ed.). Sosyal bilgilerin
tamimi, amact, onemi ve Tiirkiye 'deki yeri iginde. (s.2- 21).Ankara: Pegem Akademi.

Akpinar Dellal, N. ve Kara, Z. (2010). Awareness levels of foreign language teacher candidates and
teachers about drama techniques. Dil Dergisi, 149, 7-29.

Andersen, C. (2000), Process drama and classroom inquiry. Uciincii Uluslararast Drama Egitimi
Aragtirmalari Enstitiisiit Sempozyumunda sunulmus bildiri 21-25 Temmuz, Columbus, OH.

Arikan, Y. (2007). Tiyatro ve drama egitimi ilkokullar: icin. Istanbul: Pozitif Yayinlari

Aykag, M. (2008). Sosyal bilgiler dersinde yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasimin 6grenci
basarisina etkisi. (Yaymlamamis Yiiksek Lisans tezi), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Aykag, M. ve Adigiizel, O. (2011). Sosyal bilgiler dersinde yaratict dramanin yontem olarak
kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 19(1), 297-314

Aykag, M. ve Cetinkaya, G. (2013). The effect of creative drama activities on pre-service Turkish
language teachers’ speaking skills. Turkish Studies- International Periodical for the Languages,
Literature, and History of Turkish or Turkic, 8(9), 671-682.

158



Basbug, S. ve Adigiizel, O. (2019).Miizede yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki basarilarina etkisi. Yaratici Drama Dergisi, 14(1), 1-32

Can, O. (2008). Dérdiincii ve besinci sinif égretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde degerler egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri. (Yaymlamamis Yiiksek Lisans tezi), Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ceylan, S. Y. (2013). Dramatik etkinlikler ve dramanin ¢ocugun gelisimindeki yeri. E. Omeroglu
(Ed.), Okul éncesi egitimde dramatik etkinliklerden dramaya teoriden uygulamaya (S. 17-43)
icinde. Ankara: Egiten Kitap Yayincilik

Colston, GL. (1985). The effects of a creative drama workshop and an arts on film program on the
social interaction of deinstitutionalized developmentally disabledpersons (Therapeutic recreation,
District of Columbia). PhD. Usa: University of Maryland Press.

Cakir, A. (2016). Ortaokul 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan "kiiresel baglantilar" ogrenme
alamimin  ogretiminde goérsel materyallerden yararlanmanin ogrenci bagsarisi iizerine etkisi.
(Yaymlamamus Yiiksek Lisans tezi), Istanbul Sabahattin Zaimoglu Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Celik, H. ve Gilsoy Kerimoglu, P. N. (2017). Kiiresellesme ve egitim. G. Arastaman, (Ed.),
Karsilastirmali ve uluslararasi egitim. iginde (s. 125-145). Ankara: Pegem Akademi.

Doganay, A. (2005). Sosyal bilgiler 6gretimi. C. Oztiirk ve D. Dilek (Ed.), Hayat Bilgisi ve Sosyal
bilgiler égretimi. iginde (s. 17-52). Ankara: Pegem A Yayincilik

Duatepe, A. ve Akkus. O. (2006). Yaratict dramanin matematik egitiminde kullanilmasi: Kiimeler alt
ogrenme alaninda bir uygulama. Yaratict Drama Dergisi, 7(1) 89-95.

Erdem Zengin, E. (2014). Yontem olarak yaratict drama kullaniminin ilkokul 4. sumif sosyal bilgiler
ogretim programindaki degerlere etkisi. (Yaymlamamis Yiiksek Lisans tezi), Nigde Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Geng, H.N. (2003). Egitimde yaratict dramanin alimlanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (24). 196

Gonen, M. ve Dalkilig, N.U. (2003). Cocuk egitiminde drama: yontem ve uygulamalar. (6.Baski).
Istanbul: Epsilon Yaymcilik

Giines, S. (2019). Sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yontemiyle tarihsel empati becerisinin
kazandirilmasina yonelik etkinlik temelli bir eylem aragtirmasi. (Yaymlamamig Yiiksek Lisans
tezi), Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bartin.

Isik Demirhan, E. (2018). Sosyal bilgiler oOgretmenlerinin kiiresel baglantilar ogrenme alan
kapsaminda Tiirkiye'ye iliskin algilari. (Yaymlamamis Yiiksek Lisans tezi), Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

Kartal, T. (2009). [lkégretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi ilk ¢ag tarihi konularinin égretiminde drama
yonteminin ogrenci basarisina etkisi. (Yaymlamamis Yiiksek Lisans tezi), Selguk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

159



Kiligoglu, G. (2014). Sosyal Bilgilerin tanimi, diinyada ve iilkemizde gelisimi ve énemi. M. Safran
(Ed.) Sosyal Bilgiler égretimi. (3. Baski). I¢inde (s.3-16). Ankara: Pegem Akademi

Koluman, S (2011). ilkogretim 6. ve 7. siif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kiiresel
baglantilar 6grenme alanina yonelik Ogretmen gorlsleri: Balikesir il 6rnegi. (Yaymlamamis
Yiiksek Lisans tezi), Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Milli Egitim Bakanlig1. (2015). 5.sumif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara: MEB

Milli Egitim Bakanlig1. (2017). 5.sumif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara: MEB

Namdar, A. O. ve Camadan, F. (2016). Yaratici1 drama uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin sosyal
becerilerine etkisi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.36(3), 557-575

Nayci, O. (2011). 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yaratict dramamn bir yontem olarak kullanilmasinin
ogrenci basarisina etkisi. (Yaymlamanus Yiiksek Lisans tezi), Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Okvuran, A. (1995). Cagdas insan1 yaratmada yaratici drama egitiminin 6nemi ve empatik beceri ve
empatik egilim diizeylerine etkisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 27(1),
185-194.

Orug, S. ve Erdem, R. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminde biyografi kullaniminin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin tutumlarma etkisi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 30, 215-229.

Oztiirk, C., Keskin, S. ve Keskin Y. (2004). {lkégretim okulu 4. ve 5. simf sosyal bilgiler derslerinde
materyal/teknoloji kullanim durumu. M.U Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 19,
107-120

Rusilowski, J. A. (2017) Drama for developing integrity in Higher Education.
doi:10.1057/palcomms.2017.29

Saglaméz, G. (2006). Bir egitim yontemi olarak drama. H.O. Adigiizel (Ed.) Yaratici drama: 1985-
1998 yazilar. Iginde (s. 89-102). Ankara: Naturel Yaymcilik.

San, 1. (1990). Egitimde yaratict drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 23(2),
533-582.

San, 1. (1996). Yaraticihg gelistiren bir ydntem ve yaratici bireyi yetistiren bir disiplin: Egitsel
yaratict drama. Yeni Tiirkiye Dergisi, 7, 148-160.

Sar, D. (2017). Ilkokul 4. sif sosyal bilgiler dersinde yaratict drama yéntemi kullaniminin
ogrencilerin akademik bagarilarina, tutumlarina ve ogretimin kalictligina etkisi. (Yayinlamamig
Yiiksek Lisans tezi), Ordu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ordu.

Sénmez Demirezen, S. (2011). Kiiresel baglantilar ogrenme alanminda yer alan kavramlarin
ogrenilmesinde kavram analizi yonteminin ogrenci basarisi ve tutumuna etkisi. (Yayinlamamig
Yiiksek Lisans tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Simsek, U. ve Ilgaz, S. (2007). Kiiresellesme ve ulusal Kimlik. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Dergisi, 9 (1), 189-199.

160



Ulu, M. ve Burgul Adigiizel, F (2019). Miizede sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict dramanin bir
yontem olarak kullanimina iligkin uzman gorisleri. Yaratici Drama Dergisi, 14(1), 263-280

Uygungiil, O. (2016). Yaratici drama yonteminin égrencilerin égrenme stillerine gore sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarina, akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi. (Yaymlamamig Yiiksek
Lisans tezi), Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ucarkus, E. (2016). 5. sunf kiiresel baglantilar 6grenme alaninin kazanim, icerik, 6gretme-égrenme ve
ol¢me-degerlendirme siirecinin ogretmen goriislerine gore incelenmesi. (Yaymlamamis Yiiksek
Lisans tezi), Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzincan.

Ustiindag, T. (1994). Giiniimiiz egitiminde dramanin yeri. Yasadikca Egitim Dergisi, 37,7-10.

Ustiindag, T. (2002). Yaratict drama égretmenimin giinliigii. Ankara: Pegem Yayinlari.

Varol, C (2013).Sosyal bilgiler derslerindeki degerler egitimi uygulamalarina iliskin 6gretmen
goriisleri. (Yaymlamamus Yiiksek Lisans tezi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Yassa, N. A. (1997). A study of the effect of drama education on social interaction in high school
students. Lakehead University, Ontario, Canada: Thunder Bay

Yeler, M. (2018). insan iliskileri ve iletisim dersinde yaratict drama uygulamalarinin etkisine iliskin

ogrenci gorisleri. Yaratict Drama Dergisi, 12(2), 213-236.

Ek 1: Atélye Plan Ornegi (ikinci Oturum)

Ders : 5. Sosyal Bilgiler

Konu : Giiven / Uyum

Siire: : 80 dakika

Katihmcilar : 5-A Smifi 21 6grenci (13K, 3E)
Kazanimlar : 1.Grupla birlikte hareket eder.

2.Grupla igbirligi i¢inde ¢alisir.
Ogretim Yontem- Teknikleri: Yaratici Drama, Rol Oynama, Dogaglama, Tartisma, Kartopu

A.HAZIRLIK-ISINMA

Etkinlik 1: (Yiirii-selamlas): Ogrencilerin birlikte el ele tutusarak gember olusturmalar1 ve
sonrasinda mekéanda serbest¢e yiiriimeleri sOylenir. Bir miktar yiiriidiikten sonra kafalarim
kaldirmalarin1 ve g6z iletisimi kurduklart kisiye giilimsemeleri istenir. Belli bir zaman sonra hem
giillimsemelerini hem de kafalariyla selam vermelerini yonergeleri verilir. En sonunda katilimcilardan

g0z iletisimi kurduklari kigiyle el sikisarak selamlagmalarini istenir.
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Etkinlik 2 : (Giiven Yiiriiyiisleri ): Katilimc1 grubu el ele tutusarak ¢gember haline getirilir ve
gruptaki herkese sirasiyla 1 ve 2 sayilan verilir ve 1 ve 2’ler ikili grup olusturulur. Egitmen,
gruplardaki kisilerden birisinin parmagini uzatmasini digerininse uzanan parmaginin {istiine parmagini
koymasi istenir. Parmagi altta olan kisi {istte olan kisiyi mekanda gezdirilecektir. Parmagi iistte olan
ise gozii kapali olacaktir. Bu sekilde mekanda bir siire gezdikten sonra egitmen, gruplardaki rollerin
degismesini sdylenir ve mekanda tekrar ylriiniir. Egitmen, herkese durmasini ve en yakinlarindaki
3’erli grup olmalar konunda yonerge verir. Sonrasinda, gruplardaki kisilerin kol kola girmelerini ve
ortada kalan kisinin diger iki kisinin durdugu yoniin tersinde durmasi belirtilir. Ortadaki kisinin
gozleri agiktir, kenarda olanlarin kapalidir. Bu sekilde mekanda gezilir. Daha sonrasinda ortada olan
kisi kenara gecer ve kenarda olan bir kisi ortaya gecer, goziinii kapatir. Bu sekilde devam eder. En
sonunda ortaya gecmeyen kisi ortaya geger ve mekanda gezdirilir.

Etkinlik 3 : (Otomatik Robot): Grubun el ele tutusarak ¢ember haline gelmesi saglanir.
Cemberde herkese sirastyla 1 ve 2 sayilarin verilir. Herkese sayilarini verdikten sonra 1 ve 2’ler grup
olusturur. ikili gruplar kendi arasinda A ve B olarak ayrilirlar. A, olanlar 6ne geger, B’ler arkada
dururlar. A olanlar robot, B’ler kumanda olur. B, A’nin sirtina dokundugu zaman robot 6ne gider. Sag
omzuna dokundugu zaman robot saga doner. Sol omzuna dokundugu zaman sola doner. Kafasina
dokundugu zaman, robot durur. Bu sekilde mekéanda gezilir. Bir siire sonra A ve B rolleri degisir.
Etkinlik bu sekilde devam eder.

Etkinlik 3: (Kése Kapmaca): Katilimcilar ¢emberde iken 1 den 5’e kadar sayistirilir.
Mekéanda 4 tane kose ve 1 tane orta nokta belirlenir. 1’ler bir koseye, 2’ler bir kdseye, 3’ler bir koseye,
4’ler bir koseye gider ve 5’ler orta noktaya gelirler. Ayni1 gruptaki kisiler, tek sira halinde kol kola
girerler. Yonerge (isaret) ile gruplar kendi aralarinda yer degistirirler. Ortada olan grup ise kendisine
yer bulmaya calisir. Isaret verildikten sonra en sona kalan kendisine yer bulamayan grup ortaya geger.
Eger herhangi bir grup yer degistirirken birbirilerinden koparsa yine ortaya gecmelidir.

B. CANLANDIRMA (Siire¢ Etkinlikleri)

Etkinlik 4 : (Ayy Inanmiyorum): Gruba mekanda serbestge yiiriimeleri soylenir. Bir siire
sonra grup durdurularak en yakindakileriyle ikili es olmalarini istenir. Olusan ikili gruplara ti¢ dakika
icinde “ayy inanmiyorum” ifadesiyle ile baslayan dogaglamalar yapmalar i¢in hazirlanmalar
konusunda ydnerge verilir. Biitlin gruplar hazirlandiktan sonra teker teker sahne alinarak
dogaglamalari izlenir.

C. DEGERLENDIRME (Sonug Etkinlikleri)

Etkinlik 5 : (Kartopu): Katilimcilara serbest halde yiiriimeleri sdylenir. Daha sonra gruba
strastyla “hi¢ isiniz yokmus gibi”; “okula gec kalmis gibi, “ay1 kovaliyormus gibi” yiiriimeleri ile
ilgili yonergeler verilir. Grubun serbest yiiriimesi sdylenir ve bu sirada herkesin kendi i¢inden “bugiin
neler yaptiklarini ve bugiinki etkinlikler hakkinda” diigiinmeleri istenir. Daha sonra katilimcilarin ikili
es olmalarim ve diisiincelerini birbirileriyle paylagmalar1 konusunda yonerge verilir. Sonra da ikili

gruplar dortlii; dortlii gruplar sekizli {iyeden olusacak sekilde birlikte giiniin degerlendirmesini
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yapmalari sdylenir. En sonunda tiim gruplardan birer goniillii sézcii segilir ve tiim katilimcilara kendi

grubunda neler konusuldugunu aktarir. Tiim grup alkiglatilarak atdlye sonlandirilir.
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Ogretmen Adaylarinin Siddete Yénelik Algilarimin Toplumsal Cinsiyet

Acisindan Degerlendirilmesi

Evaluation of Pre-service Teachers' Perceptions of Violence in Terms of

Gender

*Miinire AKGUL / *Filiz YURTAL / *Metehan CELIK
*Cukurova Universitesi

Oz

Bu arastirmada odgretmen adaylarimin karsilasabilecekleri siddet icerikli olaylarin, kiz ve erkek
ogrencilere gore nasil degerlendirdiklerini ve bakis agilarimin nasil oldugu incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi 4.sinifda okuyan ve calismaya goniillii olarak katilmayr kabul
eden ogrenciler olugturmustur. Calismaya dahil edilen 55 6grenci, 5’er kisilik gruplara ayriarak 11 grup
yapumstir. Ogretmen adaylarimn siddet icerikli davranislart nasil yorumladiklarim anlayabilmek icin bir dykii
verilmis ve yaratici drama yontemini kullanarak canlandirmalari istenmistir. Her grup ayni éykiiyii birbirinden
bagimsiz olarak canlandwrmistir. Canlandirmalar esnasinda video kayitlart alinmistir. Ayrica canlandirma
yapan ogrencileri izleyen diger dgretmen adaylart her yapilan canlandirmayr kendilerine onceden verilen
degerlendirme formuna uygun olarak degerlendirdiler. Elde edilen ilk bulgulara gére égretmen adaylarimin
canlandirmadaki siddet icerikli davramglarimin bazilarini erkeklere dzgii davranmislar olarak, bazi davranislart
ise kizlara ézgii davramglar olarak algiladiklart gozlenmistir. Ozellikle duygusal siddet kizlara atfedilirken,
fiziksel siddetin erkeklere atfedildigi saptanmistir. Elde edilen sonuglar paralelinde klasik toplumsal cinsiyet
rollerinin égretmen adaylarinda da gériildiigii ve siddete cinsiyetci bakis agisiyla yaklastiklar: gozlenmigtir.
Anahtar kelimeler: Toplumsal cinsiyet, Siddet, Ogretmen aday:, Oykii, Yaratici drama
Abstract

In this study, it is examined how the prospective teachers evaluate violent incidents according to female
and male students and how they are perspectives. The study group of the study consisted of students studying in
the 4th grade of Education Faculty at Cukurova University and who voluntarily participated in the study. The
55 students included in the study were divided into 5 groups, and 11 groups were formed. In order to understand
how teachers interpreted violent behaviors, a story was given and they were asked to animate using creative
drama method. Each group played the same story independently. Video recordings were taken during the
animations. In addition, other prospective teachers, who watched animation students, evaluated each animation
in accordance with the assessment form given to them. According to the preliminary findings, it was observed
that the pre-service teachers perceived some of the violent behaviors in animation as male-specific behaviors
and some behaviors as girls-specific behaviors. Emotional violence was attributed to girls, while physical
violence was attributed to boys. In parallel with the obtained results, it was observed that classical gender roles
were seen in prospective teachers and they approached violence from a sexist perspective.

Key words: Gender, Violence, Prospective teacher, Sory, Creative drama
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Giris

Gilinlimiiz toplumlarinin kisilere ve gruplara atfettigi baz1 rol ve gorevler vardir. Bu noktada
bir¢ok kiiltiirde insanlara yiiklenen rol ve sorumluluklar toplumsal cinsiyet agisindan erkek, kadin
bigiminde ayrilmaktadir (Uner, 2008). Toplumlarda genel olarak klasik cinsiyet rolleri agisindan kadin
denilince duygusal olmalari, ev iginin kadinin sorumlulugunda olmasi gibi atiflar dikkati ¢gekmektedir.
Erkekler igin ise “erkekler aglamaz” ve buna benzer kalip yargilar ifade edilmektedir (Dokmen, 2012).
Ayica cinsiyet agisindan kadinlara pasif, erkege bagimli olmasi gibi roller uygun goriiliirken, erkek
icin aktif ve dinamik bir rol uygun goriilmektedir (Burger, 2006). Her iki cinsiyetin kendileri icin
atfedilen geleneksel cinsiyet rollerini benimsemelerinin 6nemli nedeni geleneksel toplumlar i¢in 6nem
arz eden toplumsal kabuldiir (Baykal, 1991). Sosyal ve kiiltiirel agidan etkileri olan bir olusumu
yansitan ve cinsiyete dair esitsizlikleri irdelemek adina literatiirde karsilastigimiz bir unsur olan
toplumsal cinsiyet ve buna bagh giic odaklar1 ve gii¢ iligkileri ailede, egitim kurumlarinda, is
yasaminda ve inang acisindan tekrar tekrar yasatilmaktadir. Ancak aile ve okul ¢ocugun sosyallesip
topluma dahil olma asamasinda ¢ok biiyilk dneme sahiptir ve cinsiyet rolleri ile ilgili semalarin,
diisiincelerin gelismesinde anahtar bir islevi s6z konusudur (Esen, 2013a, 2013b).

Alan yazinda siddetin tanim ile ilgili ortak bir agiklama olmamasina karsin, siddetin insana
zarar veren bir etkiye sahip oldugu konusunda bir fikir birligi bulunmaktadir. Giiniimiiz toplumlarinda
siddet yogun goriilmekle birlikte siddetin cinsiyet rolleri agisindan degerlendirilmesi de ¢aligmalarda
onem kazanmaya baglamistir. Toplumsal cinsiyet rollerinin erken yaslarda kazamildigi ve bu
kazanimlarin temelinin ailede atildigi ve egitim kurumlarinda 6gretmenler tarafindan gelistirildigi
diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet ve toplumsal cinsiyet temelli siddet konularindaki
yonlendirmeleri 6nem kazanmaktadir. Ozellikle egitim ortaminda 6gretmenler ¢ocuklarin
davraniglarimi  bigimlendirmede 6nemli bir rol modeldir. Ayrica siddetin her alanda goriildiigii
tespitinden yola ¢ikildiginda, 6zellikle bireyin sosyallesmesinde ve iyi bir insan olmasinda 6nemli
etkiye sahip olan 6gretmenlerin bulundugu okul ortamlarinda da siddet goriilmektedir. Bundan dolay:
dgretmenlerin toplumsal cinsiyete dair bakis acilarinmn niteligi onem kazanmgtir. Ozpulat (2017)
egitim miifredatlarina siddet, toplumsal cinsiyet ve siddet egilimi ile toplumsal cinsiyet algisi
arasindaki iliskiyi ele alan konularin dahil edilmesi, 6grencilerin mesleksel gelisimlerine ve ileride
sunacaklart hizmetin kalitesine katkida bulunabilecegi gibi, toplumun biling ve farkindaliginin
artmasinda da etkili olabilecegi dnerilmektedir.

Bu arastirmada 0gretmen adaylarimin smif icinde karsilagabilecekleri siddet icerikli bir olaya
bakis agilarini, toplumsal cinsiyete dayali olarak degerlendirmek amaciyla asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin siddet tiirlerini tanimlamalari nasildir?
2. Ogretmen adaylarmin siddet olaymin ¢oziimiinde benimsedigi yaklasim

toplumsal cinsiyet baglaminda nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Bu aragtirma, nitel aragtirma yontemi kullanilarak modellenmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi 4.sinifda okuyan ve calismaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 6grenciler olusturmustur. Calismaya dahil edilen 55 6grenci, 5’er kisilik gruplara
ayrilarak 11 grup yapilmustir.

Veri Toplama Siireci

Katilimcilarin bakis agist ile incelenen konuya bakmak uzmanlar i¢in ideal bir durumdur
(Ozen ve Yalgn, 2015, s. 119). Veri toplamada, dgretmen adaylarinin siddet igerikli davranislari nasil
yorumladiklarimi anlayabilmek igin bir dykii verilmistir ve gruplarinda drama yontemini kullanarak
canlandirmalari istenmistir. Oykiiniin konusu, égrencilerin daha iyi anlamalar1 ve yorumlamalar1 igin
siniflarda ya da okullarda yasadiklari siddet durumlari dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur.

Oykii; “4, B,C ve D sumif arkadagslaridir. A ve C ders ¢alisirken B onlardan habersiz
fotograflarimi ¢eker ve sinifin whats 'up gurubunda fotografi yayinlayarak ‘bizim inekler
isbasinda’ seklinde bir mesaj yazar. D ise B’ye yaptigimin yanlis oldugunu ve onlardan oziir
dilemesi gerektigini soyler ama B bunu rededer.”

Her grup aymi Oykiiyii birbirinden bagimsiz olarak canlandirmistir. Katilimcilardan izin
almmak suretiyle canlandirmalar kayit altina alinmistir. Canlandirmalar da sadece arastirmacilar ve
katilimcilar bulunmustur. Canlandirma yapan 6grencileri izleyen diger 6gretmen adaylar1 her yapilan
canlandirmay1 kendilerine dnceden verilen degerlendirme formuna uygun olarak degerlendirdiler.
Ayrica ¢aligma tamamlandiktan sonra video kayitlari aragtirmacilar tarafindan da ¢éziimlenmistir.

Veri Analizi

Veri analizi yapilirken Once izleyici katilimcilarin degerlendirmeleri iizerinde aragtirmacilar
tarafindan icerik analizi yapilmistir. Ikinci asamada arastirmacilar tek tek videolar izleyerek, video
cozlimlemelerini yapmustir. Videolar izlenirken 6gretmen ve Ogrenci rollerini oynayan &gretmen
adaylarinin bedensel ve sozel ifadeleri dikkate alinarak, temalarla ilgili kodlamalar yapilmstir.

Ayrica aragtirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in, elde edilen veriler iki ayr aragtirmaci
tarafindan ilk olarak ayr1 ayr analiz edilmistir. Arastirmacilarin ayr1 ayr yaptiklar analizler, iki
aragtirmacinin birlikte ¢alismasiyla tekrar edilmis ve belirlenen kodlar ve oriintiiler tartigilarak hangi
bagliklar altinda ele alinmasi gerektigine karar verilmistir. Kodlayici arastirmacilarin verilerin
kodlanmasinda biiyiik oranda uzlastiklar: belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde canlandirmalarda &gretmen roliinii oynayan Ogretmen adaylarimin yaklasim
bicimleri ve soruna yonelik miidahale etme tarzlarini belirlemek amaciyla arasgtirmacilar tarafindan 11

video ¢oziimlenmis ve igerik analizleri yapilmistir. Elde edilen tema ve kodlar Sekil 1. de verilmistir.
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l YAKLASIM BiCiMLERI |
l GELENEKSEL (11/7) | I ESITLIKCI (11/4) |
| |
l Cezalandirici l Uzlasmaci
| |
l iIgisiz l Empatik
| |
l Pasif l Objektif
| |
l Tehditkar l Goziam odakl
|

l Fiziksel siddet l Etkin iletisim
|

l Sozel siddet l Sagduyulu

Sekil 1. Canlandirmada Ogretmen Roliinii Oynayan Katilimcilari Duruma Yaklagim

Bigimleri

Sekil 1. incelendiginde 4 grubun toplumsal cinsiyet algis1 agisindan esitlik¢i yaklagim
bicimine sahip oldugu, 7 grubun ise geleneksel yaklagim bi¢imine sahip oldugu gdzlenmistir.
Geleneksel yaklagimda Ogretmen roliinii alan Ogretmen adaymin miidahale tarzlar genellikle
cezalandirici, tehditkar, fiziksel ve soOzel siddet iceren ve ilgisiz, pasif kalma seklinde oldugu
saptanmistir. Esitlik¢i yaklasimda ise uzlagmaci, empatik, objektif, ¢6ziim odakli, sagduyulu ve etkin
iletisim kuran bi¢iminde oldugu saptanmustir. Toplumsal cinsiyet agisindan Ogretmen yaklagim
tiirlerine gore roldeki yedi 6gretmen adaymin (3 erkek, 4 Kiz) geleneksel yaklagim bi¢imini, diger dort
ogretmen adaymin (2 erkek, 2 Kiz) ise esitlik¢i yaklagim bi¢imini benimsedigi tespit edilmistir.

Aragtirmada ayrica ¢alismaya katilan tiim Ogrencilere verilen degerlendirme formunda Size
gore canlandirmada hangi tiir siddet gézlenmistir soruna 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar

arastirmacilar tarafindan igerik analizi yapilarak degerlendirildi (Sekil 2).
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Siddet Tiirleri
l Kadin |l Erkek |

Fiziksel

],

Fiziksel

Sanal Sanal

Sozel Sozel

o
i

Duygusal Duygusal

Cinsel Cinsel

W
:

Sekil 2. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gére Yapilan Canlandirmalarda Siddet Tiirlerine
Yonelik Algilar

Sekil 2’ye gore her iki cinsiyette canlandirmalari izlediklerinde fiziksel, s6zel, sanal, duygusal
ve cinsel siddeti belirlemistir. Bu anlamda iki cins arasinda farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bununla
birlikte en siklikla belirlenen siddet tiirii fiziksel olmus bunu sirasiyla sdzel, duygusal ve ¢ok nadiren
de olsa cinsel siddet izlemistir. Ogretmen adaylarinin siddet tiirlerine dair goriislerine iliskin ifadeler;
Fiziksel: IK; ... vurarak fiziksel siddet uyguladi; 16K;..68retmen ogrencileri doviiyor ve dgrenciler
birbirlerini itip hakaret ediyorlar, 31E;...kavga ediyorlar; 35E;..arkadasinin iizerine yiiriiyor ve
bagiriyor. Soézel: 3K;...hakaret ettiler;, 24E; ...hakaret ediyor, bagirarak; 31E; ..birbirlerini
asagilayict sozler soylediler. Sanal: 12K; ...izinsiz fotograf ¢ekilip paylasildi; 26E; ...fotograf paylasti
izni olmadan; 33E,...izinsiz fotograf yiikleme. Duygusal: 7K;..fotografi izinsiz ¢ekip dalga gegerek
sosyal medyada paylagsmasi ogrenciyi iizmesi; 5K;..gizili fotograf ¢ekilmesi ve yayinlanmast rencide
etti; 10K;...izinsiz fotograf ¢ekildigi icin iiziintiiden aglyor. Cinsel: 10K, ...konusurken dokunmasi;
11K, ...stirekli kiza temas halinde idi; 14K;...sacina dokundu.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglar1 incelendiginde toplumsal cinsiyet algis1 agisindan dgretmen adaylarinin
geleneksel yaklagim bi¢imini daha ¢ok yansittiklart gézlenmistir. Geleneksel yaklagimda 6gretmen
roliinii alan 6gretmen adayinin miidahale tarzlari genellikle cezalandirici, tehditkar, fiziksel ve sozel
siddet iceren ve ilgisiz, pasif kalma seklinde oldugu saptanmustir. Ilgili alan yazin dikkate alindiginda
toplumsal cinsiyet rollerine yonelik verilen egitimlerin farkindaligi arttirmaya yonelik olsa dahi bu
egitimleri alan bireylerin i¢inde yetistikleri aile ve kiiltiirel degerlerin etkisi altinda ¢ok fazla kaldiklar
ifade edilmektedir (DiDonato, & Berenbaum, 2012; Parent & Moradi, 2010). Toplumsal cinsiyet

kavramiyla ilgili kadin ve erkeklere atfedilen rollerin, i¢inde yasanilan kiiltiir tarafindan belirlendigi ve
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zamana bagli olarak degisen roller oldugu belirtilmektedir (Aksoy, 2006), cinsiyet rolleri kadinlar ve
erkekler arasindaki algilanan farkliliklara gore sekillenirken, davraniglarda i¢inde bulunulan toplumun
kiiltiirel degerlerinden etkilenmektedir (Prashar, Dhar ve Dhar, 2004). Ayrica toplumsal degerler,
normlar veya din gibi unsurlarin yaninda cinsiyet rolleri her iki cinsiyet arasindaki bireysel ve 6zel
iligkiler tarafindan da etkilenmektedir (Eke-Cosan, 2006). Toplumsal cinsiyet rolleriyle karsilagan ve
toplumun normlarini igsellestiremeyen kadin ve erkekler kendilerini bir bask: altinda hissetmekte ve
toplum tarafindan diglanmakta ve bunun sonucunda bazi sorunlar yasamaktadir (Kadilar, 2011).
Caligmada kiz ve erkeklerin egitim diizeyleri yiiksek olsa dahi gelenekgi tarzi devam ettirdikleri
gbzlenmistir. Bu durum aile igindeki toplumsal cinsiyet rollerinin asir1 derecede igsellestirilmis
olmasindan ve i¢inde yasanilan toplum tarafindan diglanip yalniz kalmamak i¢in benimsenmis olabilir.
Calisma sonucunda siddet tiirleri acisindan her iki cinsiyetinde siddet tiirlerinin farkinda olduklarini ve
her iki cinsiyet arasinda ise farkliligin olmadig1 saptanmistir. Siddet diinyada ve lilkemizde énemli bir
konudur (Kocacik ve Dogan, 2006). Ozellikle toplumlarda kadinlar1 ve ¢ocuklar1 hedef alan ve 6nemli
bir sorun olan siddet yalnizca bir sebeple iliskili olarak degil ayrica kisisel etkilesimler, sosyal ve
toplumsal etkenler gibi bircok etkeni i¢ine almaktadir (Dedeoglu, Yayla ve Karasahin, 2008). Bu
faktorlerden birisi de toplum tarafindan sekillendirilen toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlar
olabilir. Bu baglamda toplumsal cinsiyet rollerinin giliniimiizde hangi noktada oldugunun ve ne derece
benimsendiginin bilinmesi, bu rollerin kisiler arasi iligkilere nasil yansidiginin anlagilmasi agisindan
onemlidir (Kadi, 2011). Ozellikle siddetin toplum igerisinde bu derece yaygin olmasi ve ayrica kitle
iletisim ve sosyal medya ile ilgili 6zendirici yayinlarin olmasi yetisen nesilleri farkinda olarak veya
farkinda olmadan etkileyip model almalarini saglamis olabilir. Calismada kiz ve erkeklerin siddet
tirlerini degerlendirme durumlari her cinsiyetinde benzer siddeti 6zendirici uyaricilara maruz
kalmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Sonug olarak toplumu sekillendiren en 6nemli faktorlerden biri egitim ve 6gretimdir. Egitimin
sirdiiriilmesinde ise 6gretmenin rolii ve nitelikleri 6nemlidir. Bu nedenle ¢aligmanin sonuglarina
dayali olarak saglikli bir toplum olusturmak adina egitim 6gretim miifredatina, 6gretmenlere ve
Ogrencilere toplumsal cinsiyet bilinci vermek ve esitligi temel alan yaklagimlarin benimsenmesini
saglamak dogrultusunda su Oneriler dikkate alinabilir: toplumsal cinsiyet rollerine iliskin yapilacak
egitim programlarina miimkiin oldugu kadar yer verilmeli hem kadinlarin hem de erkeklerin erkeklerin
katilmi saglanabilir. Ayrica siddet toplumun her yerinde goézlenebilmektedir 6zellikle toplumlar
sekillendiren O6gretmenlere Ogrencilerin siddet icerikli geleneksel davranmiglarini azaltmaya yonelik
psiko egitim caligmalar1 ve dram egitimleri, damigmanlik egitimleri verilerek esitlik¢i bir toplumsal

cinsiyet algis1 olusturulabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaratict drama yontemi hakkindaki gériislerini
ortaya koymaktir. Bu amagla 2018-2019 egitim ogretim doneminde Antalya merkezde gorev yapmakta olan
kolay ulagsilabilir 6rneklemeye gore belirlenmis 24 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Bu
arastirma, nitel arastirma yonteminin kullanildigi betimsel bir ¢calismadwr. Arastirmanin verileri arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yari yapiandirilmig agik u¢lu sorular yardimi ile ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler
yapilarak toplanmigtir. Goriisme sorulart arastirmacilar tarafindan uzman gériisleri alinarak hazirlanmigtir.
Sorularda genel olarak yaratici drama yénteminin ogretmenler tarafindan taminmasina, anlasilmasina ve
uygulanmasina yonelik sorular sorulmustur. Goriismeler daha onceden égretmenlerle irtibat kurularak onlarin
uygun olduklari giin ve saatte gerceklestirilmistir. Goériismede arastirmacilar, o6gretmenlerin ses kaydt
almmasmi uygun gormediginden dolayi raportor olabilecek diger bir arastirmac ile birlikte séylenenleri not
almislardir. Daha sonra goriisme kayitlart bilgisayar ortaminda yazilarak hazirlanmis ve Ogretmenlere
okutularak, yazilanlar: onaylamalari istenmistir. Onaylanan veriler ¢alismanin verileri olarak kabul edilmistir.
Calisma grubundan elde edilen veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistiv. Arastirmanin sonuglarini genel
olarak degerlendirdigimizde, c¢alisma grubundaki sosyal bilgiler ogretmenlerinin yaratict drama yéntemini
tamidiklarim fakat bu yontemle ilgili uygulama érneklerine ulagma yollarini veya bu yontemi uygulamak
yontinde kendilerinin almalar: gereken egitimi tam olarak anlamadiklarini séylemek miimkiindiir.

Anahtar kelime: Yaratici drama, Sosyal bilgiler, Sosyal bilgiler 6gretmeni, Ogretmen goriisleri

Abstract

This study aims to reveal the opinions of social studies teachers on creative drama. To this end,
interviews were conducted with 24 social studies teachers, working in Antalya center during 2018-2019
academic year, who were selected based on convenient sampling. This research is a descriptive study with
qualitative research method applied. Research data were collected in face-to-face interviews with teachers
through semi-structured, open-ended questions developed by researchers. Interview questions were prepared by
taking experts’ opinions. Questions usually addressed the ways teachers identify, perceive and apply creative
drama. Interviews were conducted on days and times teachers were available, contacting teachers beforehand.

As teachers did not approve sound recording during interviews, researchers took notes of what teachers said
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with the help of another researcher acting as reporter. Subsequently, interview recordings were prepared in
electronic media and read to teachers to approve. Approved data were accepted as the research data. Data
obtained from study group were analyzed with descriptive analysis. When research results are evaluated in
overall, we can assert that social studies teachers in study group does know about creative drama, however they
do not fully understand the ways of accessing practices of this method or the trainings they need to receive in
order to apply this method.

Key words: Creative drama, Social studies, Social studies teacher, Teachers’ opinions

Giris

Icinde yasadigimiz yiizyilda yasam sartlarmin degismesi ve hizla yeni gelismelerin meydana
gelmesiyle birlikte egitim sisteminde biiylik degisimler olmustur. Ge¢mis donemlerde egitimde sikca
yer alan saf bilginin 6gretmen merkezli bir egitim anlayisiyla 6grenciye aktarilmasi giiniimiizde yerini
dgrencinin yaratic1 ve kesfedici diisiincesini kullanmasiyla aktif 6grenmeye birakmustir. Ogretmen,
aktarict roliinden siyrilarak bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine rehber olmaya ve 6grenciyi
yapilandirmaya baglamistir. Tiirkiye’de bu degisim 2005 yilinda kabul edilen yapilandirmact
yaklagimla birlikte uygulama alani bulmustur. Bu yaklasimla birlikte otantik 6grenme 6n plana ¢ikarak
ogrenci merkezli etkinlikler ve yontemler 6nem kazanmistir (Yilmaz, 2013). Degisen ve gelisen
egitim sistemi, egitim ve dgretimde yeni yontemlerin kullanilmasini zorunlu kilmigtir. Yeni egitim
sistemi, Ogrencilerin giinlik hayatta karsilastigi problemlere yaratici ¢oziimler getirmeyi, akil
ylrlitmeyi, empati kurmayi, sorgulamayi ve elestirel bakis agisina sahip olmayr amaglamustir.
Ogrencilerin aktif 6grenmeyle kendi yeterliliklerinin farkinda olmasini amaglayan egitim sistemi yeni
yontemler kullanmay1 amag¢ edinmistir (Akhan, 2014). Bu yontemler 6grencinin problem ¢ézme
becerisini ve empati yetenegini kullanarak gergek hayati anlamlandirmasini giin yiiziine ¢ikarmustir.
Ozellikle dgretmen — dgrenci iliskisine siklikla yer vermekle birlikte 6gretmen ve 6grenci arasinda
usta — cirak iliskisi de 6n plana ¢ikmustir. Yapilandirmaci anlayigla birlikte egitimde yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Ogrencinin gercek hayati1 anlamlandirmasina
yardimc1 olan yontemlerin baginda otantik O6grenme yontemlerinden biri olan yaratict drama
gelmektedir (Ineg¢ ve Akpinar, 2017, Yilmaz, 2013).

Yaratici drama yontemi, egitim kademesinde ilk defa 19.yy sonlar1 20.yy baslar1 gibi
Ingiltere’de uygulanmasiyla birlikte giiniimiize kadar gelisim gostermistir. Egitimde saf bilginin
ezberlenmesi yerine yaparak-yasayarak ve aktif katilim saglayarak 6grenmeyi tesvik eden yaratici
drama yontemi, 6gretmenlerin bu ydntemi &grenip kullanmasinin 6niinii agmstir (Oztiirk, 2001).
Tiirkiye’de ise bu yontem kendisini 1980’li yillarda gostermeye baslamistir. Akademik alanda bir ders
olarak 1990 yilinda karsimiza ¢ikan yaratici drama, 1998 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin ilkogretim programinda se¢meli drama dersini olusturmasiyla birlikte
Ogretmenlerin bu yontemi bilmesini gerekli kilmistir (Adigiizel ve Sivrikaya, 2019). Son yillarda

egitimde yaratici kisi yetistirme g¢abalar1 ve geleneksel yontemlerden kurtulup, ¢agdas yontemleri
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benimseme anlayisi 6gretmenlerin yaratict drama yontemine yogunlasmasina ve alternatif yontemleri
arastirmasina zemin hazirlamistir (Adigiizel, 2008). Giinlimiizde teknolojinin hizla gelismesiyle
birlikte 6grenciler okullari, bilgiye ulagsmak icin degil bilgiyi kullanabilmek ve toplum yasantisina
hazirlanabilmek igin kullanmaya baslamustir. Ogretmenler, degisen ve gelisen bu yasamla birlikte
Ogrencileri hayata en iyi sekilde hazirlayabilmek i¢in basta yaratici drama yontemi olmak iizere farkl
yontem ve teknikleri bilip, kullanmay1 amag edinmistir (Giiler ve Kandemir, 2015).

Ogrencilerin, egitim-6gretim siirecinde 6zgiiven sahibi olmalarinda, farkli bakis agilarina
saygl duymalarinda, hosgoriilii olmalarinda, isbirligi yapmalarinda, dayanigma ve yardimlagma
bilincine varmalarinda, sosyal agidan gelismelerinde vb. birgok ozellikte yaratici drama yonteminin
bliyilik pay1 vardir. Ayni zamanda 6grencinin biligsel, duyussal ve psiko-motor agidan gelismesinde ve
kendini iyi ifade edebilmesinde egitimde kullanilan bu yontem biiyliik 6nem arz etmektedir (Geng,
2005). Ek olarak bu yontemin bireyin 6zgiir ve demokratik kisiligini olusturmasina, i¢inde bulundugu
cevreyi tanimasina ve toplumsal normlar1 kabullenmesine zemin hazirladigint s6ylemek miimkiindiir
(San, 2009).

Egitimin temellerinin atildig1 donemde, 6grencilerin yasamla okul arasinda bir bag kurmasina
yardimc1 olan Hayat Bilgisi dersi ve onun devami niteli§inde sayilan Sosyal Bilgiler dersi bireyin
kisiliginin olusmasinda ve toplumsal kimlige sahip olmasinda ¢ok biiyiik bir rol iistlenmekle birlikte
Ogrencilerin yaratici, elestirel, problem ¢6ziicli vb. becerilere sahip olarak yetismesi i¢in ¢oklu zeka
kuramina uygun olan yaratict drama yontemine biiyiik bir ihtiya¢ duymaktadir (Aykag ve Adigiizel,
2011). Ogrencilerin tiim hayat1 boyunca toplumsal iliskilerin icerisinde yer almasi, kendini tanimas1 ve
tanitmasi, kimlik bilincini kazanmasi vb. bir¢ok 6zellik yaratici drama yontemi ile kolaylagmis ve
Sosyal Bilgiler dersinde bu yontemin kullanilmasi biiyiikk 6nem kazanmustir (Korkmaz, Aykag¢ ve
Aslandag, 2019). Giiniimiizde &grencinin yaparak yasayarak Ogrenmesi ve sosyal katiliminin {ist
diizeyde olmasi i¢in egitimde yaratict drama yonteminin kullanilmasi bir gereklilik haline gelmistir
(Adigiizel, 2018). Genel olarak egitim-6gretim hayatinda, 6zel olarak ise Sosyal Bilgiler dersinde
kullanilan etkili yontemlerden yaratici drama; 6grencilerin ¢evresiyle iletisim kurmasina, karsilastigi
sorunlara yaratici ¢oziimler bulmasina ve eglenerek 6grenmesine dnemli katkida bulunmaktadir (Oguz
ve Beldag, 2015).

Sosyal Bilgiler, muhtevas1 ve amaci geregi lilkeye iyi insan iyi vatandas yetistirmek ve
uluslararasinda toplumun her bir ferdinin cagdas insan statiisiine gelmesini saglamak icin farkl
yontem ve teknikleri sik¢a kullanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, ezbere yonelik, soyut kavramlarin
fazla oldugu bir derstir. Bu sebeple sosyal bilgiler 6grencilerin sikilmasina, pasif dinleyen ve izleyen
bir rol takinmalarina neden olabilmektedir. Yaratic1 drama yonteminin kullanilmas1 asir1 bilgi yiikli
ders anlatimi anlayisindan uzaklagmay1 desteklemektedir. Bu sayede sorgulayan, arastiran, uygulayan,
elestiren vb. Ozelliklere sahip Ogrencilerin yetisecegi sOylenebilir (Kaf, 2017, Celikkaya, 2014).

Ozellikle yaratici drama ydnteminin soyut kavramlarin agirhikta oldugu Sosyal Bilgiler dersinde
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kullanilmasiyla birlikte 6grenciler somut yasantilar kurabilmekte ayni zamanda diinyada yasanan olay
ve olgular1 anlamlandirabilmektedir (Sar1, 2017).

Yaratict drama egitim sisteminin hedeflerinin gerceklesmesinde 6gretmenlere yardimci bir
yontem konumundadir. Egitim sisteminin hedeflerini gergeklestirmeye yardimei derslerden birisi olan
Sosyal Bilgiler dersi de igerigi bakimindan yaratici drama yontemini uygulamaya ¢ok uygun oldugu
igin aktif ve katilimc1 6grenci yetistirmede bu yontem sik¢a kullamlmistir (Akhan, 2014). Ogrencilerin
etkili ve kalict 6grenmelerinin basinda kendilerinin aktif olarak siirece katildig1 yaparak-yasayarak
ogrenme gelmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin yaratici drama yontemiyle derse katilimlar
dogrudan saglanmakta ve bunun sonucunda etkili, kalict ve verimli 6grenmeler artmaktadir (Celikkaya
ve Kog, 2015).

Her birey ve 0Ogrenci birbirinden farkli oldugu icin yasama bakis acilart ve Ogrenme
etkinlikleri de birbirinden farklilasmaktadir. Ogrenciler bir bilgiyi O6grenirken farkli yontem ve
tekniklerden yararlanmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde bir yontem olarak kullanilan yaratict drama;
Ogrencilerin bir kavrami, temayi, olayr veya deneyimi rol oynama, dogaclama vb. tekniklerle
canlandirarak anlamalarin1 ve bilinglenmelerini saglamaktadir. Yaratici dramada yer alan
canlandirmalarla 6grenciler empati becerisini gelistirmekte ve sosyal duyarliligini arttirmaktadir.
Boylelikle yaratict drama, Sosyal bilgilerin amaci olan iyi insan iyi vatandas yetistirmede biiyiik
oneme sahip olmaktadir (Ezer ve Aksiit, 2018).

Yapilandirmaci yaklasimda yer alan yaparak-yasayarak 6grenme anlayisinin gerceklesmesine
hizmet eden yaratict drama yonteminin egitimde 6gretmenler tarafindan kullanilmasi 6grenci bagaris
tizerinde dnemli olmakla birlikte biiyiik bir etki gostermektedir (Namdar ve Kaya, 2018). Bunun igin
giiniimiizde ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde ve diger derslerde Ogretmenlerin yaratici drama
yontemini kullanmasi énemli bir hal almaktadir. Ogretmenlerin diger derslerde oldugu gibi Sosyal
Bilgiler dersinde de yaratici drama yontemi gibi 6grencinin aktif katiliminin saglandigi yontemleri
bilmesi ve kullanmasi 6grenci basarisinin artmasina da neden olmaktadir (Celikkaya ve Kus, 2009).
Ogrencilerin dogrudan hayat1 anlamlandirmasina, hayal giiclerini ve iletisim becerilerini gelistirmesine
yardimc1 olan bu ders, 6zellikle toplum bilinci ile vatan sevgisini 6grenciye asilayan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ve diger 6gretmenlerin bu yéntemi bilip kullanmasim zorunlu kilmistir (Kog, 2013).
Iste bu dogrultuda arastirmanin amaci, yaratici drama ydnteminin sosyal bilgiler 6gretmenleri
tarafindan taninmasini, anlasilmasini ve uygulanmasini ortaya koymaktir.

Yontem

Arastirmamin Modeli

Nitel arastirma yontemi kullanilan bu arastirmada, betimsel model benimsenmistir. “Betimsel
caligmalar arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullar i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gostermez” (Karasar,

2004).
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Calisma Grubu
Bu caligma 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Antalya merkezde gorev yapmakta olan

kolay ulagilabilir 6rneklemeye gore belirlenmis 24 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

N
Cinsiyet Kadin 13
Erkek 11

Kidem 1-5y1l 2
6-10 y1l 4

11-15 yil 6

16-20 yil 8

21 ve iistii y1l 4

Ogrenim Durumu Lisans 21
Yiiksek Lisans 3

Mezun olunan fakiilte Egitim Fakiiltesi 19
Edebiyat Fakiiltesi 5

Mezun olunan bdliim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 10
Tarih- Cografya Ogretmenligi 9

Tarih- Cografya Boliimii 5

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular
yardimi ile 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler yapilarak toplanmistir. Gorligme sorular1 arastirmacilar
tarafindan uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir. Sorularda genel olarak yaratici drama ydnteminin
Ogretmenler tarafindan taninmasini, anlagilmasini ve uygulanmasina yonelik sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Gorligmelerde daha onceden tespit edilen 6gretmenlerden randevu alinarak belirlenen giin ve
saatte 6gretmenin calistigi okulun uygun bir mekaninda goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlismede
arastirmacilar, 6gretmenlerin ses kaydi alinmasini uygun gérmemesi bakimindan raportér olabilecek
diger bir arastirmaci ile birlikte sdylenenleri not almiglardir. Daha sonra elde edilen goriisme kayitlar
bilgisayar ortaminda yazilarak hazirlannis ve Ogretmenlere okutularak, yazilanlari onaylamalar
istenmistir. Onaylanan veriler calismanin verileri olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde
amag, “elde edilen bulgular1 daha 6nceden belirlenen temalara gore diizenlenmis ve yorumlanmis bir

bi¢imde okuyucuya sunmaktir” (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmada betimsel analiz ile elde
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edilen veriler 6zetlenmis ve yorumlanmustir. Bulgularin sunumunda Ogretmenlerin goriislerinden

(10K, 5E vb. seklinde) dogrudan alintilar verilmistir.

Bulgular

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaratici drama ile ilgili gecmis yasantilarina iliskin
bulgular

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine ilk olarak yaratici drama egitimi alip
almadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden sadece 3’ii drama egitimi aldiklarini ifade etmislerdir. Bu 3
ogretmen ise Milli Egitimin Drama kursuna katildiklarini séylemis, bir 6gretmen ise okullarindaki bir
drama atolyesine katildigini ifade etmistir.

Calisma grubundaki Ogretmenlere ayrica yaratict drama egitmenligi kursuna katilmayi
diisiiniip diisiinmedikleri sorulmustur. Ogretmenlerden 13’ii bdyle bir kursa katilmak istediklerini
ifade etmis, 5’1 bu kurs hakkinda bilgi sahibi olmadigini sdylemis, 3 6gretmen zaten drama egitmeni
oldugunu dile getirmis, 3 6gretmen ise bunun zahmetli bir is oldugunu zamani olmadigini (6n yargilar
oldugunu ve diisiinmedigini) sdylemistir. Ogretmenlerden bazilarinin cevaplar1 sunlardir:

“Boyle bir kursa ¢ok ihtiyacim var. Siirekli dramanin yararlarindan bahsediyor
fakat uygulamada ciddi eksiklerimiz var. Fakat kurslar pahali ve vakitleri uygun olmuyor.
MEB kapsaminda verilirse katilmay1 ¢ok isterim.” 7K

“Drama kurslar1 hakkinda bilgim yok. Pek ¢ok kisiden duydum ama sanirim daha
cok dgrenciler gidiyorlar. Ogretmenlere 6zel drama kursu oldugunu duymadim.” 4E

“Ben MEB’ten drama egitimi aldim. O nedenle ayrica bir kursa ihtiyacim yok.”

11E

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaratici dramamin tammi ve oézelliklerine yéonelik
aciklamalarina iligkin bulgular
Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine yaratici dramanin ne oldugu sorulmustur.
Ogretmenlerden 2’si yaratici dramanm tanimma yakin tamim yapabilirken, 7°si ise tam olarak
bilmediklerini, sdyleyemeyeceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ayrica yaratict dramay1
tanimlar igerisinde teknik olarak ifade eden 4 6gretmen tespit edilmistir. Bunun yani sira yaratici
dramanin aslinda drama oldugunu, yaratici drama diye bir sey olmadigini sdyleyen 2 Ogretmen
olmustur. 10 6gretmen ise agiklamalarinda gercek tanimina tam uygun olmasa da belli 6geleri igeren
tamimlama yaptiklari sdylenebilir. Ogretmenlerden bazilarmin cevaplari sunlardir:
“Yaratict drama, bir grubu olusturan {yelerin ge¢mis yasantilarindan,
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma)
gibi tekniklerden yararlanarak, canlandirilmasidir.” 2K
“Dramanin tiyatral bir siire¢ oldugunu biliyorum fakat tanim olarak tam anlami

ile sdyleyemem” 6E
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“Son donem yaratici drama sOylemi ¢ok popiiler oldu. Oysaki asli dramadir.
Drama kisilerin canlandirma yapmasidir. Yaratici kismi eklenmis gibi goziikse de aslinda

olayin 0zii yaraticiliktir, adina eklemeye gerek oldugunu diistinmiiyorum” 9E

Calisma grubuna ayrica yaratict drama yontemini diger aktif 6grenme yontemlerinden ayiran
belirgin dzellikler sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan yaratict drama yontemi ile ilgili
olumlu ¢ikarimlari oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin cevaplarindan olusan kategoriler
ve bazi cevaplar sunlardir:

Tablo 1. Yaratic1 Dramanin Taninu ve Ozelliklerine Yénelik Kategoriler

Yaratici1 Drama ... f
Yaparak yasayarak 6grenme 20
Beden dilini kullanma 11
Etkili bir yol 9
Oyunlarla egitim 7
Canlandirma yapmak 6
Hayal giiciine dayanan 2
Pasif 6grenmeyi engelleyen 2
Sosyal gelisimi destekleyen 1
Iletisime olanak taniyan 1
Ogrenmeyi kalicilastiran 1
Kendini ifade etmeye saglayan 1

“Yaratic1 dramay1 digerlerinden ayiran en bariz 6zellik, yaparak yasayarak ogretme
dedigimiz olay1 gerceklestirmesidir. Ogrencilerin kendilerinin isin i¢inde olmasi, onu en
etkili yol yapmaktadir” 10K

“Yaratic1 drama yaparak yasayarak 6grenme siirecidir. Beden dilini kullanma imkéni

verdigi i¢in diger yontemlere gore daha avantajlidir.” SE

3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaratict dramamn sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasina
yonelik aciklamalarina iliskin bulgular
Caligma grubundaki sosyal bilgiler Ggretmenlerine yaratici dramanin sosyal bilgiler derslerinde

kullanilmasina yonelik goriisleri soruldugunda Ggretmenlerin tamaminin yaratici dramanin sosyal
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bilgiler dersi i¢in oldukca yararli oldugunu diisiindiigiinii sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin bu
olumlu yaklagimindan olusan kategoriler ve 6gretmen cevaplarindan bazilar su sekildedir:

Tablo 2. Ogretmenlerinin yaratict dramanin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasma y&nelik

Kategoriler
Yaratici Drama ... f
Dersin amaglarina uygun 18
Dersi zevkli hale getirir 16
Derse katilimu arttirir 13
Basarry1 arttirir 11
Sosyallesmeye katki yapar 8
Konular1 somutlastirir 5
Kaliciligr arttirir 4
Empatiyi gii¢lendirir 3
Konular ¢ok uygun 2
Problem ¢6zmesini saglar 2
Tletisimi arttirir 2

“Drama sosyal bilgiler dersi igin en uygun yoOntemlerden birisidir. Ciinki
sosyallesmeye katki yapar ve 6grencinin derse katilimini arttirir. Sosyal dersleri bir¢ok
zaman monoton geciyor. O nedenle dramanin etkili bir yol oldugunu diisiiniiyorum.” 3K

“Sosyal bilgiler dersinin amaglarina baktigimizda dramanin pek ¢oguna hizmet
ettigini sdyleyebiliriz. Dramanin bonusu dersi zevkli hale de getiriyor olmasi. Sosyalin

buna da ihtiyaci oluyor.” 10E

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerinde kullanmalarina
yonelik aciklamalarina iliskin bulgular

Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerine yaratici dramayr derslerinde kullanip
kullanmadiklari, yaratic1 dramay1 kullandiklar bir ders planini paylagsmalarini ve en ¢ok hangi konu ve
siif seviyesinde kullanildigi sorulmustur. Ogretmeler bir dnceki cevaplarinda yaratict dramanin
faydalarin1 saymalarina ragmen derslerinde bu yontemi kullandigini sdyleyen sadece 3 Ogretmen
olmustur. Bu 3 6gretmen ise paylasabilecekleri hali hazirda bir planlar1 olmadigimi soylemislerdir.

Ogretmenler bu yontemi tercih ederken konu ve siif diizeyinden ise somut bir 6rnek verememiglerdir.
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Ogretmenlerin genel ifadelerle “tarih konularinda ve etkin vatandas konularinda kazanimlari
somutlastirmak adma tercih edildigine” yonelik agiklamalar yapmislardir. Ogretmenlerden bazilarmin
cevaplari sunlardir:

“Derslerimde dramayi kullanmaya ¢alisiyorum. Cocuklarin somutlagtirmakta
zorlandiklar1  konular1 tercih ediyorum. Ornegin yonetim sekillerinde drama
yaptirmistim.” 6K

“Dramay1 smif ortaminda uygulamak cok zor oldugu i¢in kullanamiyorum.

Ancak okul dis1 bir gezi olursa kii¢iik canlandirmalar geklinde yaptirmaya galigiyorum.”
3E

5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yaraticc Drama Yénteminin Dezavantajlart Uzerine
Aciklamalarina Iliskin Bulgular
Calisma grubundaki sosyal bilgiler Ogretmenlerine yaratict drama ydnteminin

dezavantajlarinin neler oldugu soruldugunda, 6gretmenlerin cevaplarimin 6 kategoride toplandig

gorilmiistiir.

Tablo 3. Yaratict Drama Yonteminin Dezavantajlarina Yonelik Kategoriler

Dezavantajlar: f
Zaman alic1 bir yontem 23
Swmiflar uygun degil 16
Hazirlik gerektiriyor 7
Hazirbulunusluk istiyor 4
Yeterli degilim 3
Egitmen olmak gerek 3
Yetenek lazim 1

Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari sunlardir:
“Drama hedefe en kestirme yol. Evet, ama ¢ok dezavantajli bir yontem. Oncelikle zaman
alic1 bir yontem bizim sadece 3 saatimiz var ve yogun bir miifredatla karis1 karsiyayiz.
Ayrica siniflarin oturma diizeni drama yapmay1 neredeyse imkansiz kiliyor.” 11K
“Drama ¢ok zaman alic1 bir yontem. Ders saati drama yapmaya imkan vermiyor. Ayrica

yetenek gerektiriyor. Bu da ¢ocugu zorlayabiliyor.” 2K
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“Drama zaman alan bir yol. Hem uygularken hem de 6ncesinde hazirlik gerektirdigi igin.

O nedenle ancak egitmen olunursa diizgiin yapilacak bir ¢aligmadir.” 5K

6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yaratict Drama Yonteminin Etkili Bir Sekilde Kullamilmasina
Yonelik Beklentilerine Iliskin Bulgular

Caligma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaratici drama yontemini siniflarinda etkili bir
sekilde kullanabilmelerine yonelik beklentileri soruldugunda, 6gretmenlerin cevaplariin 8 kategoride
toplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 4. Yaratict Drama Yénteminin Etkili Bir Sekilde Kullanilmasia Yénelik Beklentilerine Iligkin

Kategoriler
Beklentiler f
Etkinlik 6rnekleri 24
Smiflarin diizenlenmesi 21
Ders saatinin arttirilmasi 15
Online kaynak 12
Kurslarin zamanin diizenlenmesi 5
Hizmet i¢i egitim 5
Beklentilerin degismesi 2
Konularin diizenlenmesi 1

Ogretmenlerin cevaplari degerlendirildiginde, caligma grubunun hepsinin éncelikle etkinlik érnekleri
istediklerini gdrmek miimkiindiir. Ogretmenler yaratict drama yontemini uygulayabilmek igin
oncelikle uygulamaya hazir etkinlikler beklediklerini sdylemislerdir. Ogretmenler ayrica smiflarin bu
yontem i¢in uygun olmadigimi ya dersliklerin diizenlenmesini ya da ayr1 bir simif olusturulmasini
istediklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler beklentileri adina ayrica sosyal bilgiler ders siiresinin kisa
olmasini konular1 yetistirmede sorun yarattig1 i¢in drama yontemi icin bir dezavantaj olarak sdylenmis
ve beklentileri arasinda yer almistir. Ogretmenler ayrica her an ulasabilecekleri, her konu ve kazanim
icin uygulamali 6rnekler iceren online kaynak istediklerini sdylemislerdir. Baz1 6gretmenler ise kursa
giderek dramayr Ogrenmek icin gittiklerinde saatlerinin uygun olmadigini séylemislerdir. Bu
ogretmenler, sadece Ogretmenlere yonelik, ¢alisma saatlerine uygun kurslar beklediklerini ifade

etmislerdir. Ogretmelerden ayrica hizmet icinde drama egitiminin verilmesini, sinav odakl1 bir okul
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sisteminin drama yontemi ile ¢elistigi i¢in ¢ocuklardan beklentilerin degismesini ve miifredatin aktif

ogrenmeyi destekler yonde diizenlenmesini istediklerini sdylemislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaratici drama yontemi hakkindaki goriislerini ortaya koymay1
amaclayan bu arastirmanin sonuglarini genel olarak degerlendirdigimizde, ¢alisma grubundaki sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yaratici drama yontemini tamidiklarin1 fakat bu ydntemle ilgili uygulama
orneklerine ulagsma yollarin1 veya bu yontemi uygulamak yoniinde kendilerinin almalar1 gereken
egitimi tam olarak anlamadiklarini sdylemek miimkiindiir. Arastirmanin sonuglarina benzer olarak
Eratay (2016) calismasinda da dgretmenlerin dramayla ilgili sadece teorik drnekleriyle ilgili basit ve
simirl bilgiye sahip olduklari sonucunu ortaya koydugunu séylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin,
yaratict drama yOntemini etkili bir yontem olarak dile getirseler bile uygulama asamasinda bu yontemi
aslinda gercek anlamda bilmedikleri sdylenebilir.

Aragtirmada ayrica Ogretmenlerin yaratici drama yoOntemini derslerinde uygulamama
nedenlerine baktigimizda “ders siiresini, sinif ortamini, miifredatin yogunlugunu ve daha da 6nemlisi
kendilerini bu alanda yetersiz gormeleri” olarak acikladiklarin1 séylemek miimkiindiir. Calisma
grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin beklentilerine baktigimizda ise, yaratici drama yontemini
siniflarinda uygulayabilecekleri etkinlik 6rneklerine ihtiya¢ duyduklarin1 ve drama yapmaya elverisli
sinif diizeni istediklerini sdylemek miimkiindiir. Elitok Kesici’nin (2014) ¢alismasinda da benzer
olarak Ogretmenlerin drama derslerinde Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde hareket edebilecekleri,
yaraticiliklarinm gelistirecek donanimda, materyallerle zenginlestirilmis ortamlar istedikleri sonucuna
ulastigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaratict drama yonteminin avantajlarint “dersi zevkli
hale getirmesi, sosyallesmeyi, katilimi ve basariy1 artirmasi, konular1 somutlastirmasi ve iletisimi
artirmast” olarak acikladiklarini sdylemek miimkiindiir. Gililer ve Kandemir’in (2015) 6gretmen
adaylariyla yapilan ¢alismasinda da benzer olarak yaratici dramanin “dersi aktif kilan ve zevkli hale
getiren, dersin kaliciligini artiran, yaparak yasayarak 6grenmeye imkan saglayan” bir yontem oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Yilmaz (2013) da benzer bir c¢alismayr 6gretmen adaylariyla yapmis ve
Ogretmenlerin dramanin yararlari ile ilgili goriisleri bakimindan buna benzer bir sonuca ulagmustir.
Oguz ve Beldag’im (2015) o6gretmen adaylarimin yaratici drama ile ilgili gorilislerini arastirdig
caligmada 6gretmen adaylarinin mesleki yasamda yaratici drama kullaniminin zaman, mekéan, 6grenci
sayisinin fazlalig1 gibi konular sebebiyle etkili olamayacagi sonucuna ulasilmstir.

Yaratict dramanin etkileri konusunda duyumlar1 ve okuduklari ile olumlu diislinseler de
Ogretmenlerin hala bu yontemi siniflarinda uygulamadiklar1 tespit edilmistir. Arastirmanin bu
bulgusundan farkli olarak Metinnam, Kelesoglu ve Ozen’in (2014) calismasinda ise ¢alisma grubunda
yer alan Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun yaratict dramayi derslerinde kullandiklar1 sonucuna

ulagtiklar tespit edilmistir.
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Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere MEB biinyesinde, yaratici drama yonteminden
derslerinde nasil yararlanabileceklerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi onerilebilir. Ayrica sosyal
bilgiler dersi kazanimlariyla ilgili yaratici drama etkinliklerine yonelik kilavuz kitaplar ya da etkinlik
kitaplar1 hazirlanabilir. Okullarda drama ydnteminin uygulanabilecegi donanima sahip derslikler

acilmas1 da yontemin etkili uygulanabilmesine imkén taniyacaktir.
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Gelisler, Kalslar ve Uyum;
“Bir Varmus, Bir Yokmus” Dijital Hikaye Anlatim Atolyesi

Arrivals, Stays and Adaptation;
"Once Upon a Time" Digital Storytelling Workshop
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Cukurova Universitesi

Oz

Bu c¢alisma once miilteci sonra ogrenci olan gencglerin uyum siirecini dijital hikayeleri iizerinden
gozlemlemeyi amaglamistir. Alman filozof Hannah Arendt miilteci olmanin uyuma zorladigini belirttigi yazisinda
uyumun asimilasyonla iligkisini aciklarken, gégenler i¢in uyumun anlami tizerinde de birlik olmadigindan
bahseder (1943). Diger yandan Arendt, miilteciligin yeni bir insan tiirti yarattigint ileri siirer. Bu yeni insanlik
hali ise iyimserlikle kosullandirimistir. Uyumun anlami konusundaki bu ikili yapuyr gocenler iizerinde
gozlemlemek i¢in metodolojik olarak Dijital Hikaye anlatimi kullaniimis ve bir atélye diizenlenmistir. Atolyeye
Cukurova Universitesinde egitim goren dort Suriyeli ogrenci katilmistir. Calismada “bir varmis, bir yokmus”
isimli Dijital hikaye anlatim atolyesi gerceklestirilmistir. Atélyede kurulan hikaye ¢cemberinin ismi, katilimcilarin
onerisi ile belirlenmigtir. Atolyenin ismi, katilimcilarin yasadiklarini hikaye ettiklerinde ortaya ¢ikan cergeveyi
gostermesi agisindan degerlendirilmistir. Hikaye ¢emberinden dort hikaye ¢ikmistir. Bu kapsamda olusturulan
atolyede ¢alismanin temel sorusu olan uyumu gozlemlemek igin, kendilerini ifade etme bigimleri kendi hafiza,
ilgi ve umutlar: degerlendirilmis, ikincisi olarak uwyumu kavramlastirma bigcimini gézlemlenmistir.

Dijital Hikaye Anlatim ¢emberinde katilimcilar kisisel anlatilarinda Suriye tarihi, kiiltiirii ve giinliik
yasam ile kendi hayallerini ve ozlemlerini kendi bakis acgilarini ifade etmistir. “Uyum”, “Kili¢”, “Baris
Giivercini” ve “Azim” adindaki dért hikayenin icerik ve tematik analizi yapilmistir. Bu analizlerde 6z olarak
temelinde umut olmakla birlikte, c¢aresizlik, endise ve anlasilamamaya dair diisiince ve duygular da
bulunmustur. Uyuma iligkin ise kosullandirma ile dogrudan baglantili oldugu sonucuna ulasiimustir.

Anahtar kelimeler: Dijital hikaye, uyum, gelisler-kalislar

Abstract

This study aimed to observe the adaptation process of young people who are refugees and then students
through their digital stories. German philosopher Hannah Arendt states that being a refugee forces adaptation,
while explaining the relationship between harmony and assimilation, there is no unity on the meaning of
harmony for immigrants (1943). Arendt, on the other hand, argues that refugees create a new human species.
This new state of humanity is conditioned by optimism. In order to observe this dual structure on the meaning of
adaptation on migrants, Digital Storytelling was used methodologically and a workshop was organized. The
workshop was attended by four Syrian students studying at Cukurova University. 'Once upon a time' digital

storytelling workshop was held in the study. The name of the story circle established in the workshop was

184



determined with the suggestion of the participants. The name of the workshop was evaluated in terms of showing
the framework that emerged when the participants narrated their experiences. Four stories emerged from the
story circle. In this workshop, the main question of the study was to observe adaptation, the ways of expressing
themselves, their memory, interests and hopes were evaluated, and secondly, the way of conceptualizing
adaptation was observed.

In the Digital Storytelling circle, the participants expressed their personal narratives of Syrian history,
Syrian culture and daily life as well as their own dreams and aspirations from their point of view. Content and
thematic analysis of the four stories named “Uyum”, “Kili¢”, “Baris Giivercini” and “Azim” were conducted.
In these analyses, although there was hope in essence, hopelessness, anxiety and thoughts and feelings about not
being understood were also found. About adaptation; it is concluded that it is directly related to conditioning.
Key words: Digital stories, adaptation, comings- stayings

Giris

Dijital hikayeler i¢inde anlaticinin varolus nedeniyle ¢aligmamiza 6nemli bir gli¢ vermektedir.
Oziinde hikayeler sosyal etkilesimin bir sanati olarak tanimlanir. Hikayeler sadece i¢ dinamiklerin
sakli bilgilerine ulagilmasimi saglamaz ayni zamanda, ikilemleri kesfetmek, hosgoriiyli ve toplumdaki
coklu yapilar1 gézlemlemek igin de kullanilir. Hikayeler empati iiretebilir ve izleyici de gliven saglar.
Aym zamanda insan davranis ve duygularin kaynagi ve giicii bu hikayelerin i¢inde bulunabilir.
(Bourbonnais and Michaud, 2018). Hikayede anlatilanlar gergegin bir vektoriidiir. Hikaye igin
yerlestirilenler gercegin daha derindeki ipuglarina yonlendirirken kisilerin anlatilarinda ¢oklu okumlar
yapma imkani verir.

Alman filozof Hannah Arendt miilteci olmanin uyuma zorladigini belirttigi yazisinda uyumun
asimilasyonla iliskisini agiklarken, gégenler i¢in uyumun anlami iizerinde de birlik olmadigindan
bahseder (1943). Arendt (1943), miilteciligin kosullandirildigini ve miilteci olarak yasanilan
ortamlarda bu kosullarin dayatilmasini ve caresizligi miiltecilerin eski tarihlerini ve hayatlarim
unutmakla kosullandirilmalarina baglar. Buna gore miilteciler, yeni iilkenin yuva olacagi, miiltecilik
oncesi donemin gegmis zaman olduguna ve artik hatirlanmamasi gerektigine kosullandirilir. Diger
yandan Arendt, miilteciligin yeni bir insan tiirii yarattigini ileri slirer. Bu yeni insanlik hali ise
iyimserlikle kosullandirilmstir.

Uyumun anlam1 konusundaki bu ikili yapiy1 gogenler lizerinde gozlemlemek i¢in metodolojik

olarak Dijital Hikaye anlatimi kullanilmis ve bir atdlye diizenlenmistir.

Yontem
Nicin dijital hikaye?
Dijital hikaye anlatimi, "ii¢ ila bes dakikalik bir dijital klipte goriintii ve ses kullanarak kisisel
hikayeleri yakalamak i¢in kullanilan yaratici sanat siireci olarak tanimlanabilir. Dijital medya kullanan
katilimer siiregler, “siirecin iiriin kadar énemli olabilecegi” anlayisiyla sosyal arastirmalarda giderek

daha fazla kullanilmaktadir (Gifford ve Wilding 2013, 562). Dijital hikaye, yaratici ifade ve
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savunuculugu destekleyen, kar amaci giitmeyen, katilimer bir medya girisimidir. Dijital hikaye anlatim
atolyesi ise Oznel hikayeleri ile fotograf, miizik ve videoyu bir araya getirilmesine imkan saglar.
Atolyeden c¢ikan hikayeler ise medya ortamlarinda dolagima girer. Dijital hikaye anlatimi ismindeki
dijital kelimesine ragmen hikaye anlatimi daha 6nemli bir formdur. Atolyeler anlatilarla baslar ve
kisilerin kendi hikayelerini anlatabilme kapasitelerini arttiracak bi¢cimde diizenlenir. Atdlyede amag
hikayeler aracilifiyla daha genis farkindalik yaratarak toplumsal yapi i¢indeki baglantilar1 kurmalarini
saglamaktir (Lambert, 2009, 82). Ozellikle miilteci ve gd¢ calismalarinda dijital hikaye olusturulmasi
siirecinde hatirlama, anlamlandirma ve yasanmigliklarin diislintildiigi diyalektik bir siirectir. Bu
yoniiyle karmagik hale gelen miilteci kavramina agik bir yanit niteligindedir.

Bir yontem olarak dijital hikaye anlatimi katilimcilara kendi icin Onemli oldugunu
diisiindiikleri hikayelerini organize etmelerine imkan vermekte ve boylece metodoloji kullanin
tahakkiimiinden bagimsiz bir siire¢ ortaya cikabilmektedir Bu nedenle dijital hikaye anlatim siireci
kataratik bir siire¢ olarak tanimlanir (Lenette, Brough, and Cox 2013 ).

Katilmeilar

Atdlyeye Cukurova Universitesinde egitim goren dort Suriyeli dgrenci davet edilmistir.
Calismada “bir varmus, bir yokmus” isimli Dijital hikaye anlatim atolyesi gerceklestirilmistir.
Atolyede kurulan hikaye ¢emberinin ismi, katilimcilarin onerisi ile belirlenmistir. “Bir varmis, bir
yokmus” atdlyenin ismi olmasini bir katilime1 6nermis ve digerleri de onaylamistir. Bu aslinda hikaye
¢emberinin de olusturdugu alani anlatabilmesi agisindan ¢ok anlamlidir. Hikaye ¢emberinin olusum
stirecinde Oncelikle nasil burada olduklar1 ve neler yasadiklar1 anlatilmasi ile baglandi. Atdlyenin
baglami 6grenci ve miilteci olmalar ile iligkilendirilmistir. Bu ¢ok kimlikli yap1 hikayelerin olusum
stirecine de yansimistir. Hikaye ¢cemberinin bir aninda yasadiklarim gercek degil de bir rilya ya da
kabus bi¢iminde anlattiklart gézlemlenmistir. Bu gézlem at6lye ismini ne koyalim diye soruldugunda
da gercek bicimde kendini ortaya koymustur.

“Bir varmig, bir yokmus” biitiin hikayelerin baslangicidir. Bu giris aslinda kurgusal bir
diinyaya girisin de habercisidir demek 6znel bir degerlendirme olmasa gerekir. Gergegin kurgu ile yer
degistirdigi “Bir varmis, bir yokmus” Dijital Hikaye Anlatim Atdlyesi miilteci 6grencilerin ironisini de
icinde tasimaktadir. Bu nedenle atdlyenin ismi, katilimcilarin yasadiklarini hikaye ettiklerinde ortaya
cikan cerceveyi gostermesi agisindan degerlendirilmistir. Aslinda anlattiklar1 hikayeler kendi
gergekleri olduguna inanamadiklari kadar da diigseldir. Bu yasanilan gercegi kabul etmekle/ etmemek
arasindaki salinimin da gostergesidir. Hikaye ¢emberinden ¢ikan dort hikaye c¢alismanin temel sorusu
olan uyumu gozlemlemek i¢in, kendilerini ifade etme bigimleri kendi hafiza, ilgi ve umutlan
degerlendirilmis, ikincisi olarak uyumu kavramlastirma bigimi gdzlemlenmistir.

Atolye dort 6grencinin kolaylastiricinin moderatorliiglinde iic giin siiren ¢aligma ile dort
hikayenin ¢ikmas1 ile sonuclanmistir. Dijital Hikaye Anlatim Atdlyesinde kolaylastirict ve her
katilimer arasindaki giliven iliskisi cok onemlidir. Bu nedenle atdlye calismasinin basarili olabilmesi

icin grup katilimei sayis1 dortle simrlandirilmstir.
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Bulgular

Nitel analiz ¢aligmalarinda tematik anlatimlar hikayeler arasindaki farklar1 ya da benzerlikleri
bulmay1 gerektirir. Bu tematik analiz ile saglanacaktir.  Dijital Hikaye Anlatim g¢emberinde
katilmcilar kisisel anlatilarint kavramsallagtirmiglardir. Bu hikayelerde Suriye tarihi, kiiltiirii ve
giinliik yasam ile kendi hayallerini ve 6zlemlerini kendi bakis agilarini ifade etmistir. Anlatilarin hepsi
de ifade edilenin altindaki yan anlamlari uyum, 6zlem ve umut baglaminda gérmek adina oldukga
¢ekici sonuglar vermistir. Dort 6grenci tarafindan yapilan “Uyum”, “Kilig”, “Barig Giivercini” ve
“Azim” adindaki dort hikayenin igerik ve tematik analizi yapilmistir. Bu analizlerde 6z olarak
temelinde umut olmakla birlikte, caresizlik, endise ve anlagilamamaya dair diisiince ve duygular da
bulunmustur. Uyuma iligkin ise kosullandirma ile dogrudan baglantili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Sosyal iliski kurma, kimlik, ama¢ ve umut goriilmiistiir.

Bu dort hikaye 6grencilerin kendi hayatlarmin yoriingelerini nasil tanimladiklarma iliskin
gerceklere ulasmamizi saglamistir. Anlati siirecinde gegmis, simdiki ve gelecege iliskin baglantilar
birbirine gegmis bigimde yer almistir. Bu anlatimlar {i¢ tematik baglikta toplanmuistir;

1- Ge¢misten bahsedilen anlatim,
2- Gliniimiiz anlatimi,
3- Gelecege iligkin anlatimlar.

Calismada hikayeler, bu tematik cerceve kapsaminda icerikler incelenecektir.

1- Gecmisten bahsedilen anlatim; Hikayeler genel olarak yasadiklari sehirde baslayan bir
anlatim arka planina sahiptir. Zorunlu gociin arka plani ve yasanilan travma gegmisten bahsedilen
anlatimi olusturmaktadir. Hikayelerin girigleri kendi topraklarindan ¢ikiglari ile baglamistir. Bu ¢ikis
ise beklenmedik ve ¢ok hizli bir gecis igermistir. Umut isimli hikayede bu durum su girisle baslar.

“Gurbetin diinyasina girdigim ani oldu, beklenmedi. 18 yasinda bile ge¢medi. Savag
yiiztinden Suriye’den ayrilmak zorunda kaldim. Tiirkiye'ye Mersin’den baslangicimdi. Baba,
anne, kiiciik kiz kardes ile. Abim gsehit edilmesinden sonra ise baglamak zorundaydim.

Umutsuzdum. Dil bile yoktu.”

Benzer ifadelerin diger hikayelerde de oldugu goriilir. Hikayelerin girisi aslinda isyan
niteligindedir. Istemedikleri bir durumun icindedirler ve burdan ¢ikis yolu aramaktadirlar. Azim
hikayesinde bu zorunluluk ve ¢aresizlik daha net bicimde anlatida yer bulur.

“Suriye’de durum daha ¢ok kotiilestikten sonra benim babam Tiirkiye'ye gitmemize
karar verdi. Hem bizi bombalardan ve savastan korumak amaciyla hem de bizim egitimimize

devam etmemiz i¢in. Ara¢ gereglerimizi topladik ve bizim anne ve ailesiyle simira gittik. O

zamanda ne pasaportumuz var ne de bir seyimiz yok. Bunun icin Tiirkiye’ye kacak girmek

zorunda kaldik ama tabi ki baska bir iilkeye ¢ok zor. Kolay bir sey degil. Bunun icin Tiirk
topraklarina gecebilmemiz icin jandarmamin nobeti degismesini saatlerce beklerdir. Bir de

teller altindan gegmemiz gerekiyordu. Onemli olan o giin Tiirkiye 'ye ge¢tik.” Azim
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Bir diger hikaye olan “Baris Giivercini” o baslangici anlatabilmek igin riiya metaforunu
kullanir. Her sey sanki rilyada ge¢iyormus gibi anlatir.

“Higbir giin iilkemi birakip gidecegimi tahmin etmedim ve orada yabanci iilkede agir
¢cok sorular soran basimi koydum. O zamanda benim sorularimin cevaplarint arryordum. Ben
kimim, neden buradayim, ne zaman vatamma, odama doniiyorum. Ondan sonra yorulup
uykuya pes edip derin bir riiyaya girdim. O riiya hayal gibiydi. Orada kendimi giivercin gibi
gordiim. Zeytin dali tasyp iilkelerde geziyordum. O riiyadan tebessiim ederek kalktim ve o
anda benim vatanim ailemin haklarimi geri almak icin her tiirlii savas edecegime s6z verdim.
Cok diisiindiim ve okumaktan daha giiclii bir silah bulamadim.” Giivercin
Mahalle mahalle gog ettigini sdyleyen Kilig siirekli bombalardan kagtiklarini, sonunda miilteci

olarak yola diistiiklerini sOyliiyor. Kili¢c hikayesinde vatanindan ¢ikis ¢ok yiizeysel olarak anlatilir.
Oyle ki ucak sesini bomba zannederek korktugunu soyledikten sonra hayallerine gecer. Aslinda
unutmak, belki de o gercekten uzaklasmak istemektedir.

“Suriye’den ¢iktim. Ben 17 yasindaydim. Ilk olarak soyle zannetmistim ya da éyle
dediler. Sen Avrupa’ya gideceksin. Ilk olarak dyle gormedim. Yani otobiisten indigim zaman,
ucak sesini duydum. Savastan ¢iktin diye hemen yere yattum, korktum. Yani alistigim icin éyle
oldu. Hayallerimi kurmayr basladim. Ik olarak benim hayalim eskiden belliydi zaten. Bir
bilgisayar, laptop almak diistiniiyordum..” Kilig
Caresizligin incitici hali ise Giivercin hikayesinde “Ben kimim, neden buradayim, ne zaman

vatamma, odama déntiyorum. Ondan sonra yorulup uykuya pes edip derin bir riiyaya girdim.” bu
sozlerle daha net ifade edilir. Gegmise iliskin bu ifadeler yasanan insanlik durumunu agikc¢a ortaya
koyar. Zorla yerinden edilisi, korku, ¢aresizlik ve uyum siirecine baslangicin habercisi olan umut bu
hikayelerin baslangicinda yer alir. Dramatik hi¢ bir kurguya yeri olmayan bu anlatilar, anlatim
siirecinde caresizlikle kavramsallastirilmigtir.

2- Giiniimiiz anlatiminda da zorluklar, yalmzlik, caresizlik ve giivensizlik 6n plana
¢ikmaktadir. Glinlimiiz anlatimlarinda denk gelen donemler Tiirkiye’de yasamaya basladiklari ve
giiniimiize kadar uzanan siireci igerir.

Kili¢ hikayesinde Tiirkiye’ye geldikten sonra neler yapabileceklerine iliskin kendine yapilan
yonlendirmeleri anlatan katilimei, buldugu ¢éziim yollarinda karsilastig1 zorluklardan bahseder. Kilig
hikayesinde is bulmak i¢in ¢ok ugrastigini, yaptigi islerin karsiligini alamadigini ve kotii davranislarla
karsilastigini anlatir.

...... bana soyle dediler, ilk olarak kendine is bul, para kazan, sonra hayallerini
kurmaya bagla. Ama ben gergekten oyle yaptim, gittim iy sordum, buldum, ¢ok mutluydum.
Ctinkii is buldum, hayalime yaklagtim. Bir hafta ¢alistim, bildiginiz gibi her cumartesi maag
veriyorlar. Ama benimki baska bir sekildeydi. Patron beni isten kovdu, parami vermedi” Kilig
Azim hikayesinde hem caresizlik, hem c¢alismak zorunda oldugu anlatilir. Heniiz 14-15

yaslarindadir ve Tiirkiye’ye sigindiktan sonra ilk defa burada c¢alismaya basladigini séyler. O’nu en
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¢ok yoran sey ise dil bilmemesi olmus. Ciinkii sdylenenleri anlamadigi i¢in bir is bulmakta zorlanmis.
Iste yasadig1 sikintilarla birlikte okumak i¢in de zorluklarla karsilasmus.

“Yeni bir iilkeye ¢itkmisiz. Yeni bir kiiltiirle karsilasiyoruz. Bilmiyorum ¢ok zordu ve
dili ogrenmeye karar verdim. Birkag tane kitap aldim ve 6grenmeye basladim. Tabi ki bu
ogrenmek icin yeterli degil. Ogrendiklerimizi uygulamamiz lazim. Calismaktan iki yil sonra
hiikiimet Suriyelilere birkag okul acti. Ben hemen ¢alismayr biraktim ve okumaya devam ettim.
Son liseye basvurdum ve okumaya bagladim. Son lise sinavlarindan bir sene once senin
stava girmeye hakkin yok dendi. Neden dedim. Yasin tutmuyor dediler. O zaman da ben
depresyona girdim, ¢ok tiziildiim” Azim
Giivercin okumak icin kendine Tiirkiye’yi secer. Suriyeli aile savastan dolay1 Urdiin’e miilteci

olarak gider. Baba Suriye’de kalir. Ailenin bir kismi Urdiin’dedir. Gelecek kaygisiyla ya evlenecektir
ya da okula gidecektir. 18 yasinda siavi kazanarak Tiirkiye’ye geliyor. Ilk yillar ne gitmek, ne kalmak
istemiyor. 2 yil boyunca ailesini goremiyor. 5 yildir babasini gérmiiyor. Arapca konugmak O’nu ¢ok
zorluyor. Hala ¢ok zorlaniyor.

“Cok diisiindiim ve okumaktan daha giiclii bir silah bulamadim. Iki yil gecti Urdiin’de
ailemle iki yil kaldim. Cok zor giinlerdi. Iki yil gectikten sonra aileme béyle hedefsiz
yasamaya devam etmek istemedigimi soyledim. Yurtdisina ¢ikip hayallerimi gergeklestirmek
istedigimi de soyledim. Onlart ikna edip Tiirkiye’ye ¢iktim ve orada yeni bir hikayeye
basladim. Yeni bir iilke, yeni dil, yeni yiizler... ¢ok zor. Yalnizlik duygulariyla yasadim. Orada
biraz alismaya basladim ve biraz basardim. Fakiilteme girdim. Ilk iki sene zor dersler, zor
gecmeleriyle gidiyordu. O seneler gectikten sonra yorgunlugumun hasadina basladim ve

benim sinifimda birincilerin seviyesine ulastim” Giivercin

Heniiz Lise 2. sinifta Suriye’deki hikayesi baslayan Umut hikayesinde kendi iilkelerinde nasil

caresiz kaldiklarini anlatirken, Tiirkiye’de de nasil zorluklar yasadiklarini ise su climlelerle anlatilir;
“Diinyanin her yerinde oldugun gibi iyi insanlar var kéti insanlar var. Bazi

ogrenciler rahatsiz edici ciimleler soyliiyorlardl. Mesela siz nasil sinavsiz giriyorsunuz. Siz

neden bizim itiniversite yerlerimizi aliyorsunuz? Siz iilkenizden neden kagtiniz, korkak misiniz

siz? Siz devletten ne kadar para aliyorsunuz? Bazi giinler sinifa girerim, notlarimi ¢alindigin

ve yere atildigini gériirdiim ve ayni zamanda ¢ok iyi arkadaslarimiz vardi. Yardim ederlerdi.

Bizi savunuyorlardi.” Umut

3- Gelecege iliskin anlatimlar; Bu gorsel-isitsel anlati yaklagimimi igbirlik¢i olarak kullanma
tam da Arendt ironik olarak sundugu iyimserlik goriiliiyor.

Azim, Umut ve Kili¢ gelecege umut ve iyimserlikle bakar. Bu hayata tutunmanin en dnemli

motivasyonudur.
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“Cok siikiir iletisim bilimleri boliimiinii kazandim. Yeniden baslamama ragmen ¢ok
mutluydum ve devam ettim. Simdi benim bu béliimden birinci yilimi basariyla bitmek iizere.
Sonug olarak sunu séylemek istiyorum. Umut var denemekten pes etmeyin.” Azim

“Ciinkii ¢ok zor seyler savas icinde yasamak c¢ok zor. Bu kadar zorluklarimi
yasiyorum ama hayat devam. Hem okula gidiyorum hem de ise gidiyorum. Hem de
arkadasimla gezmeye gidip faaliyet yapryorum.” Kilig

“Su an seneye mezun olup miihendislik sertifikasi alip miihendis olurum. O yiizden
umutsuz hi¢ kimse kalmasin. Giinler yiyeceksiz, hayatin hi¢cbir maddesi olmadan gecti. Bir de

su an en giiclii tiniversitelerinden mezun olacagim. Umut her zaman var sadece ara.” Umut

Sonuc¢
Bu anlatim bigimlerine hazirlanan video igeriklerinde kullanilan miizik ve gostergeler de
katilmistir. Sadece anlatim sozlerle biling yiizeyindekilerini ifade ederken, kullanilan fotograflar ve
imajlar da bilingaltina géndermeler yaparak ¢oklu bir okuma yapmamizi sagliyor. Dijital hikaye
anlatimi projesi, katilimcilar i¢in katilimcilarin yagamlarinda kimlik, sosyal yap1 ve kiiltiir agisindan
yasadiklar1 degisiklikleri anlatabilmeleri icin bir firsat yaratti ve ileriye doniik diislincelerini
gormemizi sagladi. Elbette miiltecilerin uyum siireclerini gérmek icin dort hikaye yeterli degildi.
Ancak bu daha sonra yapilacak genis capli dijital hikaye calismalari i¢in bir 6n g¢alisma niteligi
tagimaktadir.
Kaynak¢a
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Yaratict Drama Yénteminin Universite Ogrencilerinin Oz-Kontrol Ve Oz-

Yonetim Becerileri Uzerine EtKisi

The Effect Of Creative Drama Method On Self-Control And Self-
Managementskills Of University Students

Onur ALTUNTAS
Hacettepe Universitesi

Oz

Yaratici drama yénteminin tiniversite égrencilerinin oz-kontrol ve 6z-yénetim becerileri tizerine etkisini
arastirmak i¢in bu ¢alisma planlandi. Arastirma tek grup ontest- sontest modelde ger¢eklestirildi. Bu ¢alisma,
bir devlet iiniversitesinde okuyan ve Sec 164 Yaratici Drama dersini alan goniillii 16 6grenci ile gerceklestirildi
Arastirmaya katilan kisilere yas, cinsiyet gibi demografik ozelliklerini belirlemek igin sosyodemografik bilgi
formu uygulandi. Oz-kontrol ve éz-yéonetim becerilerinin degerlendirilmesi icin ‘Oz-kontrol ve 6z-yénetim
Olgegi’ kullanildi. Bu élcek ¢alisma grubunda yapilan calismalarda hem én test hem de son test olarak
kullanmildi. Calisma, haftada bir kez olmak iizere 10 hafta siirdiiriilmiistiir. Dersler, dz-kontrol ve éz-ydnetim
kavramina bagh kalinarak, arastirmaci tarafindan islenmigtirl0 hafta boyunca yiiriitiilen program ii¢ asamadan
olusmaktadwr. Her bir yaratici drama oturumu isinma, canlandirma ve degerlendirme asamalart seklinde
gerceklesmistir. Olgiimler belirlenen degiskenler icin aritmetik ortalama standart sapma (X=£SS), sayimla
belirlenen degiskenler icin de yiizdelik oran (%) kullamilarak hesaplama yapildi. Yanmilma olasiligi p<0.05
olarak alind1. Iki grubun sayisal degiskenler agisindan karsilastirilmasinda da Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
kullamldi. Calismamiza katilan 16 ogrencinin (3’ii erkek, 13’si kadin) yas ortalamasi 21,87+ 1,86 idi.
Osrencilerin 6z-kontrol ve 6z-yénetim becerileri ortalama puani yaratici drama egitimi oncesi 58,94+8,34 iken
(min:40; maks:72), egitim sonrasi 63,31+8,05 (min:46,; maks:75) olarak tespit edildi. Yapilan analiz sonucunda
da elde edilen bu farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu tespit edildi (p< 0.05). Yaratict drama ydnteminin
kullanilmasimin kendini taniyan, ne istedigini bilen, hedefleri olan ve bu hedeflerine ulasmak i¢in neler yapmasi
gerektigini bilen bilin¢li genglerin yetismesine katki saglayacag diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Oz-kontrol, Oz-y(')'netim becerileri, Yaratict drama, Universite ogrencisi

Abstract

This study was planned to investigate the effect of creative drama method on self-control and self-
management skills of university students. The research was conducted in a single group pretest-posttest model.
This study was carried out with 16 volunteer students studying at a state university and taking Sec 164 Creative
Drama course. Sociodemographic information form was applied to the participants to determine their
demographic characteristics such as age and gender. ‘Self~control and self-management scale’ was used to

evaluate self-control and self-management skills. This scale was used as a pre-test and post-test in the study
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group. The study was conducted once a week for 10 weeks. The courses are conducted by the researcher,
adhering to the concept of self-control and self-management. Each creative drama session took place in the form
of warm-up, animation and evaluation stages. Arithmetic mean standard deviation (X £ SD) was used for the
determined variables and percentages (%) were calculated for the variables determined by counting. The
probability of error was taken as p <0.05. Wilcoxon Signed Ranks Test was used to compare the two groups in
terms of numerical variables. The mean age of the 16 students (3 males and 13 females) who participated in our
study was 21.87 + 1.86. The average score of self-control and self-management skills of students before creative
drama training was 58.94 = 8.34 (min: 40; max: 72), and 63.31 + 8.05 (min: 46; max: 75) after training. ). As a
result of the analysis, this difference was found to be statistically significant (p <0.05). It is thought that the use
of creative drama method will contribute to the education of conscious young people who know themselves, who
know what they want, who have goals and who knows what to do to achieve these goals.

Key words: Self-control, Self-management skills, Creative drama, University student

Giris

Yonetim bilimine gore, ¢alisanlar bir organizasyona dahil olduklarinda kendilerini kontrol
ederler ve bu olguya “6z-ydnetim” denir (Manz, Sims, 1980). Oz-ydnetim, 6z-kontrol kavramina
dayanmaktadir (Neck, Houghton, 2006). Oz-kontrol ve &z-yonetim becerileri, Kanfer (1970) ve
Bandura (1991)’nmin birbirini etkileyen ve ¢ bilesenli (6z-izleme, 0z-degerlendirme ve 0Oz-
giiclendirme) modeliyle agiklanmaktadir (Kanfer, Karoly, 1972). On- izlemede birey degisim veya
bakim icin hedeflenen bazi davranislari (eylemler, diisiinceler veya duygular gibi) izler ve
degerlendirir. Oz degerlendirmede birey hedef davramisi ve igsellesmis standardi karsilastirir. Oz-
giiclendirmede ise bu karsilastirmalarin 1s18inda, birey, agik ya da gizli olabilen ve kendini
odiillendirmeyi ya da kendini cezalandirmay1 igeren 6z gili¢lendirme ile mesgul olur (Mezo, 2009).
Bu, bu 6diiliin uygulanmasini veya eksikligini igerir. Bu yap1 i¢inde 6z-yOnetimin, insanlarin davranig
ve akilct goriinlimleri igin gerekli olan davranigsal ve biligsel stratejilerle iliskili oldugu
belirtilmektedir (Ercoskun, 2016).

Oz-yonetim, bir gorevi tamamlarken elde edilen ve kendini &vmek, dis tamma ve
odiillendirme gibi gorevden ayr1 olan Odiilleri vurgulamaktadir. Bireyin kendi davranislarim
yonetebilmesi i¢in var olan standartlardan sapmalari azaltmaya yarayan davranislari kolaylastiran bir
dizi stratejiden olugmaktadir (Manz, 1986).

Oz-kontrol ve 6z-ydnetim algisinin olusma siirecinde kisinin kendine yénelik duygu diisiince
davranis baglaminda ruhsal bir dikkat seviyesine (6z-biling) ulasmas1 énemlidir. Oz-kontrol ve &z-
yonetim becerilerinin sonuglarinin, geri besleme dongiisiiniin tekrarlanip tekrarlanmayacagina,
degistirilip degistirilmeyecegine veya kullanilip kullanilmayacagma etkisi vardir (Kanfer, Karoly,
1972).

Farkli yasantilar1 tanima, farkli rollere girerek farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim

kazanma, yasamin ¢ok yonlii algilanmasini ve arastirma isteginin gelisimini saglama, uygulayarak,
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yasayarak 0grenme ve Ogrenilenlerin kalici olmasi drama calismalar1 sonucunda bireylerde olmasi
beklenen kazamimlar arasinda sayilabilir. Bu kazanmimlar dikkate alindiginda dramanin bireylerin
gelisiminde 6nemli bir etkisinin oldugu belirtilmektedir (Koksal Akyol, 2003).

Yaratict drama bir grubun etkinligine ve grup iiyelerinin yasantilarina ve tutumlarina
dayanmaktadir. Drama yasantilarinda bir katilimec1 herhangi bir konuyu, tiim duyularmi harekete
gecirerek ve canlandirmalarla 6grenmektedir. Bu 6grenme mutlaka bir grup i¢i etkilesimin bir sonucu
olmak durumundadir (Adigiizel, 2006). Yaratict drama kisinin kendine dénmesini, kendini yeniden
degerlendirmesini ve dramatik sorunlara yonelik gegerli ¢oziimler iiretmesini saglayarak onu bu agiya
yonlendirmektedir. Yaratici dramanin biligsel, duyussal, sosyal ve devinissel yetilerle biitiinlesmis
olmasi en 6nemli varligidir (Adigiizel, 2006).

Kisinin gegmis deneyimlerinden yola ¢ikarak duygularini ortaya koymasinda ve kendini ifade
etmesinde 6nemli rol oynayan yaratict drama yonteminin iiniversite égrencilerinin 6z-kontrol ve 6z-

yonetim becerileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in bu ¢aligma planlandi.

Yontem

Arastirma Modeli

Yaratici drama yonteminin {iniversite Ogrencilerinin 6z-kontrol ve 0z-yonetim becerileri
iizerine etkisini incelemek i¢in yar1 deneysel model (tek grupta Ontest-sontest diizeni) kullanilmistir.
Tek grup Ontest-sontest modelinde gelisigiizel secilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Ancak
hem deney Oncesi (Ontest) hem de deney sonrasi (sontest) dlgmeler vardir (Karasar, 2004).

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2019-2020 bahar ddneminde, Hacettepe Universitesinde
okuyan, Sec 164 Yaratict1 Drama dersini alan ve bu c¢aligmaya katilmaya goniillii olan 16 6grenci
olusturmaktadir. Katilimcilarin drama gegmisi bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmaya katilan iiniversite dgrencilerinin yas ve cinsiyete gibi demografik 6zelliklerini
belirlemek i¢in sosyo-demografik bilgi formu uygulandi.

Oz-kontrol ve &z-ydnetim becerilerinin degerlendirilmesi i¢in Ercoskun tarafindan (2016)
tarafindan iiniversite dgrencileri iizerinde gelistirilen 16 maddelik ‘Oz-kontrol ve Oz-yénetim Olgegi’
kullanildi. Olgekten elde edilebilecek puanlar 0-90 arasinda degismekte olup, puanlarin yiiksekligi
bireyin 6z-kontrol ve 6z-ydnetim becerilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Her oturum haftada bir giin 2’ser saat (120 dakika) olup, Subat —May1s 2019 tarihleri arasinda
toplam 10 oturum olarak gerceklestirilmistir. U¢ asamadan olusmustur. Birinci asama 1.,2.,3. ve
oturumlar1 kapsamaktadir ve bu oturumlarda 6grencilerin tanigma ve iletisim bagliklarinda atolyeler
diizenlenerek grubun biitlinliigii i¢in ilk adimlar atilmistir. 1. oturum basinda da katilimcilar tarafindan

‘Oz-kontrol ve 6z-ydnetim dlgegi’ doldurulmustur. ikinci asama 4., 5. ve 6. oturumlari kapsamaktadir
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ve bu oturumlarda 6grencilerin 6z-kontrol ve 6z-yonetim kavranu ele alinnmistir. Ugiincii asama 7., 8.
ve 9. oturumlar1 kapsamaktadir ve bu oturumlarda 6grencilerin 6z-kontrol ve 6z-yonetim becerilerini
saglamasi i¢in yapilmasi gerekenler ele alinmistir. Son oturumda da genel degerlendirme yapilmis ve
Olcek doldurulmustur. Calismanin biitiin oturumlar1 yaratict drama yontemi kullanilarak
yapilandirilmis ve yaratici dramanin rol oynama, dogaglama, donuk imge, liderin role girmesi
teknikleri kullanilmigtir,

Verilerin Analizi

Olgiimler belirlenen degiskenler igin aritmetik ortalama standart sapma (X+SS), sayimla
belirlenen degiskenler icin de yiizdelik oran (%) kullanilarak hesaplama yapildi. Yanilma olasilig
p<0.05 olarak alind1. Iki grubun sayisal degiskenler acisindan karsilastirilmasinda da Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kullanild1.

Bulgular

Calismamiza katilan 16 6grencinin (3’1 erkek, 13’si kadin) yas ortalamasi 21,87+ 1,86 idi.
Ogrencilerin 6z-kontrol ve 6z-yonetim becerileri ortalama puani yaratict drama egitimi oncesi
58,94+8,34 iken (min:40; maks:72), egitim sonras1 63,31£8,05 (min:46; maks:75) olarak tespit edildi.
Universite grencilerinin yaratict drama uygulamasi dncesi ve sonrasi dz-kontrol ve &z-ydnetim
becerileri 6lgme aracindan almis olduklar1 puanlarin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine
iliskin Wilcoxon igaretli siralar testi analiz sonuglari, 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark oldugunu géstermektedir (p< 0.05)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, ¢calisma grubunda uygulanan yaratici drama
etkinliklerinin, {iniversite 6grencilerinin 6z-kontrol ve 6z-ydnetim becerilerini arttirdigi tespit edildi.

Egitimi goz oniinde bulundurarak, 6zyonetim stratejileri okuldaki uygun davraniglar artiran,
uygunsuz davranislar1 azaltan, 6grencilerin 6grenilmis davraniglarini genellestirmelerini ve akademik
performansi artirmalarini saglayan alternatif stratejilerdir (Todd, Horner, Sugai, 1999). Ayrica,
Ozyonetim Ogrenildikge, 0zyOnetim egitimi ile bireysel performansi gelistirme firsati da vardir
(Frayne, Geringer, 2000). Kariyer gelisimi ve meslek se¢imi i¢in 6z-kontrol ile Ozydnetim
becerilerinin 6nemine igaret edilmektedir.

San (2006), calismasinda yaratict drama temelli egitim program ile bireye edilgenlik yerine
katilime1 olma, bagimlilik yerine bagimsiz olma ve karar verebilme, yetkinlesme, demokratiklesme
gibi yetenekler kazandirabilecegini belirtmistir.

Yiiksek 0z-yonetim ve Oz-kontrol becerilerine sahip bireyler hem kendilerini ve
yapabileceklerini daha iyi bilirler hem de yasamlarinda bir¢ok alanda basarili deneyimler gegirirler. Bu
anlamda kigilerin gelecegi igin biiyiik 6nem tasiyan bu becerilerin gelistirilmesi i¢in de kisilerin
kendini tanmimasinda, duygularini ifade etmesinde ve karar verme konusunda bagimsiz olmasinda yol

gosterici olan yaratic1 drama yonteminin kullanilmasiin kendini taniyan, ne istedigini bilen, hedefleri
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olan ve bu hedeflerine ulagsmak igin neler yapmasi gerektigini bilen bilingli genglerin yetismesine katki

saglayacagi disiiniilmektedir.
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Ek 1: Ornek Atélye Plam
Konu : Tanigma, iletisim, etkilesim
Tarih : 20/02/2019
Stire : 120 dakika
Teknikler : Dogaglama, rol oynama
Araglar : Soru formu, A4 kagit, kalem
Kazanimlar:
1. Katilimeilar birbirlerinin isimlerini soyler.
2. Iletisim kurmanin énemini fark eder.
3. Grup arkadaslarinin 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olur.
Siirec
A-Hazirhk-Isinma

Atolye oncesi katilimeilar, lider tarafindan verilen anket ve bilgi formunu doldurur. Daha sonra

lider, cember bigiminde siralanarak oturmalarini sdyler ve kendini tanitarak etkinlikleri baslatir.

1. Etkinlik: Lider adin1 ve adinin bas harfi ile baslayan bir nesne ismi sdyler. Bir sonraki kigide
kendinden once sdylenen isimleri ve o kisilerin soyledikleri nesnelerin isimlerini sdyler.
Herkes bir onceki kisinin soylediklerine kendi ismini ve admin bas harfi ile baslayan bir
nesnenin ismi ekler. Gruptaki son kisi sOyleyene kadar aktivite devam eder.

2. Etkinlik: Cemberdeki bir kisi kendi ismini s0yleyerek gruptaki bir arkadasinin yanina gidip el
cakar. Daha sonra lider farkli bir forma biirlinerek ayni sekilde kendi ismini sdyleyerek
gruptaki bir arkadaginin yanina gidip el ¢akmasini sdyler. Her katilimci sirayla viicuduna bir
form kazandirip bagka bir arkadaginin yanina giderek el gakar.

3. Etkinlik: Cemberde herkes, sirasiyla ismini sdyleyip hatirlatma yapildiktan sonra, isim zinciri
yapildi. Liderin solunda yer alan katilimcidan baslamak {izere, liderin sagindaki katilimciya
gelene kadar, her katilime1 kendinden dnce sdylenen isimleri, isim zincirine ekleyerek devam
etti. Lider, istekli katilimcilara s6z vererek ¢emberdeki herkesin ismini sirasiyla sdylemelerini
istedi.

4. Etkinlik: Cember olunur. Lider, her el ¢irptiginda yiirime hizini arttirmalarini sdyleyerek
grubun mekanda yiiriimesini istenir. Lider, grubu araliklarla durdurarak asagidaki yonergeleri
verir. Grup yonergeleri yerine getirdikten sonra ylirlimeye devam eder.

“Karsilastiginiz en yakindaki kisiye isminizi sdyleyin.”
- “En yakinmizdaki iki kisiye isminizi sdyleyin.”
- “Farkli iki kigiye isminizi sdyleyin.”
- “En yakinmizdaki iki kisiye isminizi sdyleyin.”

- “En yakinmizdaki ii¢ kisiye isminizi sdyleyin.”
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Tekrar ¢ember olunur. Lider, “Hatirladiginiz isimlerden sdyleyebilir misiniz?”” diye sorarak s6z

almak isteyen katilimcilara s6z verir. Katilimceilar hatirladiklar isimleri soylerler.

5. Etkinlik: Herkese birer A4 kagidin %4’l kagit verilir ve bu kagidin bir yiiziine kendilerine ait 5
olumlu kisisel 6zellik, diger kismina da kendilerine ait 5 olumsuz 6zellik yazmalar istenir.
Yazma islemi bittikten sonra kagitlar toplanip karilir ve herkesten bir kagit segmesi istenir.
Secilen kagitlar sirayla katilimcilar tarafindan okunur. Amag kagitta yazili olan 6zelliklerin
okunan kisi tarafindan kime ait oldugunun tahmin edilmesidir. Tahmin edemezse grup
tarafindan tahmin edilmeye c¢alisilir. Kagidin sahibi elindeki kagidi okuyarak oyun devam
eder.

Ara Degerlendirme:

6. Etkinlik: Ayakta bir gevseme yapilir ve ¢ember seklinde yere konumlanilir. Lider

deneyimledikleri oyunlarin hangilerinin daha eglenceli, hangilerinin daha zor oldugunu sorar.

Katilimcilardan bu oyunlarin kendileri ve c¢evreleri ile nasil bir iliskisi oldugunu ifade

etmelerini ister. Bireysel ozellik ¢aligmasinin 6nemi vurgulanir ve bu 6zelliklerden yola

cikilarak daha saglikli bir grup dinamigi saglamak icin ne gibi kurallar1 olmali grubumuzun,
diye sorar. Grup kurallar1 grup tarafindan belirlenir:

Birbirimizin diisiincelerine, fikirlerine saygi duymak

Birisi konusurken herkesin onu dinlemesi ve s6ziinii kesmemek

Geg kalinmamasina 6zen gostermek

Herkese esit mesafede duymaya ¢aligmak

o > D

Grupta etkinliklere katilmaya 6zen gostermek, duygu diisiinceleri agiklamaktan ¢ekinmemek
B- Canlandirma

7. Etkinlik: Cember olarak oturuldu. Lider her katilimciya bir A4 kagidi dagitarak,
katilimcilardan kendilerini anlatan bir sembol ¢izmelerini istedi. Lider, “Kagit sizin alaniniz.
Isim, harf kullanmadan, kendinizi anlatan bir sembol olusturmaniz1 istiyorum.” dedi. Cizimler
bittikten sonra lider katilimcilarin kagitlarim yere birakmalarmi ve diger sembolleri
incelemelerini istedi. Lider daha sonra, katilimcilardan kendilerinin olmayan, begendikleri ya
da begenmedikleri, ilgilerini ¢eken bagka bir sembolii segmelerini ve ellerinde tutmalarini
istedi. Cemberde toplanildi. Lider, ellerindeki sembollerin kimlere ait olduklarini tahmin
etmelerini istedi. Sembol hakkinda diisiindiiklerini ve bunu ¢izen kiginin neden ¢izmis
olabilecegini ve gerekcelerini sOyledikten sonra, sembolii tahmin ettikleri kisiye vermelerini
istedi. Cemberdeki her katilimer elinde tuttugu sembolii yorumladi, tahminler alindi ve
semboliin sahibi semboliinii geri aldi. Herkes so6z aldiktan sonra, sembollerin sahibi olan
katilimcilar sirasiyla neden bdyle bir sembol ¢izdiklerini ifade ettiler. Daha sonra kullanilmak

iizere semboller bir araya kondu.
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C- Degerlendirme:
Lider, “Neler dikkatinizi ¢ekti?”, “Neler 6grendik?”, “Nelere vurgu yapildi?” sorularim
yoneltti. Katilime1 cevaplarindan 6rnekler:
- Hafizamin ne kadar kotii oldugunu fark ettim.
- Isimleri kodlamanin iyi bir yéntem oldugunu fark ettim.

- Grup ne kadar ¢abuk takim ruhuna sahip oldu ¢ok sasirdim.
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Saghk Bilimleri Alaninda Okuyan Ogrencilerin Yaratici Drama Dersine

Iliskin Tutumlarinin incelenmesi

Examination of the Attitudes of Students Studying in the Field of Health

Sciences to Creative Drama Course

Onur ALTUNTAS
Hacettepe Universitesi

Oz

Bu ¢alisma saghk bilimleri alaninda se¢meli ders olarak verilen yaratici drama dersine yonelik grenci
tutumlarim belirlemek amaci ile yapildi. Bu arastirma Hacettepe Universitesinde okuyan ve 2015-2018 egitim
yillart arasinda Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Ergoterapi boliimiinde verilen Yaratict Drama
dersini alan 88 ogrenci ile gerceklestirildi. Yaratici drama dersine yonelik tutumlar: degerlendirmek igin
katilimcilarin yaratict drama kursuna yénelik tutumlarint belirlemek amaciyla Adigiizel (2006) tarafindan
gelistirilen 50 maddeden olusan Yaratict Drama Dersine Yénelik Tutum Olcegi uygulanmistir. Yaratict Drama
Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nde yer alan tutum maddelerinin yamtlar: “tamamen katiliyorum dan “hic
katilmiyorum”a kadar 5’ten 1’e dogru puanlandwrilmistir. Olumsuz ciimlelerde ise 1’den 5’e dogru puanlama
yapilmistir. Olgiimler belirlenen degiskenler icin aritmetik ortalama standart sapma, sayimla belirlenen
degiskenler icin de yiizdelik oran kullanilarak hesaplama yapildi. Calismamiza katilan 88 égrencinin (19 °u
erkek, 69’1 kadin) yas ortalamasi 22,17+ 2,22 idi. Ogrencilerin yaratict drama egitimi tutum élcegine gore
aldiklart puanin 207,96+23,82 oldugu tespit edildi. Saglik bilimleri alaninda yaratici dramanin kullanilmasinin
tesvik edilmesinin ileride saglik alaninda hizmet verecek olan bu égrencilere kendi potansiyellerinin farkinda
olma, kendini ifade etmede daha agik davranma, yaratici, empati kuran, onyargili olmayan bilingli bireyler olma
konusunda destek saglayacag diigtiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yaratic: drama, Saghk bilimleri, Universite 6grencisi

Abstract

This study was conducted to determine student attitudes towards creative drama course as an elective
course in health sciences. This research was carried out with 88 students studying at Hacettepe University and
taking Creative Drama course given at Hacettepe University Faculty of Health Sciences Department of
Occupational Therapy between 2015 and 2018 education years. In order to evaluate the attitudes towards
creative drama course, Attitude Scale towards Creative Drama Course which consists of 50 item, developed by
Adgiizel (2006) was applied to determine the attitudes of participants towards creative drama course. The
responses of the attitude items in the Attitude Scale towards Creative Drama Course were scored from 5 to 1
from “totally agree” to “not at all”. The negative sentences were scored from 1 to 5. Arithmetic mean standard
deviation was used for the determined variables and percentage were calculated for the variables determined by

counting. The average age of 88 students (19 male, 69 female) who participated in our study was 22.17 + 2.22
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years. It was determined that the score of the students according to the Attitude Scale towards Creative Drama
Course was 207,96 + 23.82. It is thought that encouraging the use of creative drama in the field of health
sciences will help these students who will serve in the field of health in the future to be aware of their own
potential, to be more open to expressing themselves, to be creative, empathetic and non-biased conscious
individuals.
Key words: Creative drama, Health sciences, University student

Giris

Saglik bilimleri alaninda verilen egitimlerde kuramsal bilgi uygulamali derslerle birlestirilerek
kisilere biitlinciil ve pekistirilmis bir egitim verilmesi saglanmaktadir. Saglik alaninda ¢alisan kisilerin
iletisime agik, yapici, yaratict ve ¢Oziim bulucu olma ozelliklerine sahip olmalari iletisim iginde
buldugu hasta, hasta yakinlar1 gibi her yastan her kiiltiirden kisilerle etkilesim halinde olmalar1 nedeni
ile dnemli 6zelliklerdir (Devito, 2001; O’Connor, 2001).

Yaratic1 drama kisilere kendilerini tanima, yaratici yonlerini agiga ¢ikarma, problem ¢dzme,
iletisim kurma, empati kurma, 6n yargili olmama, grup ¢alismasinda bulunurken yapici olma gibi
yararlar saglamaktadir (Adigiizel, 2006). Saglik alaninda calisan kisilerinde iletisim i¢inde olduklari
gruplar diislintildiiginde( hasta, hasta yakini, diger saglik calisanlari, engelli bireyler...) saglik
calisanlarinin yukarida belirtilen bu becerilere sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Boggs, Arnold,
1999). Bu becerileri gelistirmek i¢in de yaratic1 drama egitimi, iyi bir egitim aracidir (Adigiizel, 2006).

San (1991) dramayi; bir kelime, bir durum, bir fikir, bir an1 ya da olayi, tiyatro teknikleri
kullanarak, bir grupla ve gruptaki kisilerin ge¢mis deneyimlerinden yola ¢ikarak canlandirmalar
yapma siireci olarak tanimlamaktadir. Ustiindag’da (2010) drama dersi &gretim programini, drama ile
ilgili tiim etkinlikleri iceren 6grenme yagantilar1 olarak ifade etmistir. Bu etkinliklerin okul iginde ya
da disinda gergeklestirilebilecegini belirtmektedir.

Yaratict dramanin saglik alaninda kullanilmasi gerektigini vurgulamak ve egitim bilimleri
alaninda oldugu gibi saglik bilimleri alaninda da kullaniminin yayginlastirilmasinin 6nemli oldugu
vurgulamak i¢in, biz saglik bilimlerinde okuyan ve yaratici drama dersini alan 6grencilerin tutumlarini
bu calisma ile paylagsmay1 amacladik. Ayrica saglik alaninda okuyan &grencilerin yaratict drama ile
ilgili geri bildirimlerini paylagsmanin bu alana énemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma saglik bilimleri alaninda se¢gmeli ders olarak verilen yaratict drama dersine yonelik
ogrenci tutumlarini belirlemek amaci ile yapildi.

Yontem

Arastirma Modeli

Nicel yapidaki bu aragtirmada, saglik bilimleri alaninda okuyan dgrencilerinin yaratic1 drama
dersine iliskin tutumlarini var oldugu sekliyle betimlemesi amag¢lanmistir. Bu nedenle tarama modeli
bu arastirmada aragtirma modeli olarak tercih edilmistir. Tarama modeli, herhangi bir olayi, nesneyi ya
da bireyi tanmimlamaya c¢alisan bir modeldir. Bu durumlar1 aynen tanimlamaya g¢alisir, herhangi bir

degistirme ya da etkileme cabasina girmez. Arastirmada, drama dersine iliskin tutumlar var oldugu
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sekliyle betimledigi ve g¢esitli degiskenler agisindan Kkarsilastirmayr amagladigi igin tarama
modellerinden karsilastirma tiirii tercih edilmistir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirma Hacettepe Universitesinde okuyan ve 2015-2018 egitim yillar1 arasinda
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Ergoterapi boliimiinde verilen Yaratict Drama
dersini alan ve bu ¢alismaya katilmaya goniillii olan 88 6grenci ile gerceklestirildi.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Simf Diizeyine Gore

Dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 69 78.40
Erkek 19 21.59
Yas ortalamasi 22,17+£2,22
Okudugu sinif n %
L.smif 10 11,40
2.smif 18 20,05
3.smif 31 35,2
4.smif 29 33

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢calismamiza katilan 88 ogrencinin (19°u erkek, 691 kadin) yas
ortalamast 22,17+ 2,22 dir. Aragtirmaya dort farkli simif diizeyinden ogrenci katilmistir.

Veri Toplama Aragclari

Aragtirmaya katilan tiiniversite Ogrencilerinin yas, cinsiyet gibi demografik ozelliklerini
belirlemek icin sosyodemografik bilgi formu uygulandi. Yaratici drama dersine yonelik tutumlari
degerlendirmek icin katilimcilarin yaratici drama kursuna yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
Adigiizel (2006) tarafindan gelistirilen 50 maddeden olusan Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutum
Olgegi uygulanmistir.. Olgegin 00 maddesi olumlu, 20 maddesi ise olumsuz ifadelerden olusmustur.
Olgek, uygulayicilarin cevaplamasi igin 5°1i likert sistemine dayanmaktadir (tamamen katiliyorum (5),
katiliyorum (4), kismen katihyorum (3), katilmiyorum (2), hi¢ katilmiyorum (1)). Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 50, en yiiksek puan 250’dir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanarak olgegin giivenirlik katsayisi testin timil i¢in .94 olarak bulunmustur. Yapilan analiz
sonucunda aracin tek faktorlii oldugu saptanmistir. Aracin 11 maddesi .30’un altinda faktdr 6z
degerine sahip olmasi ve birden fazla faktérde yiikk degerine sahip olmasi nedenleriyle aragtan

¢ikarilmistir. Baslangigta 61 madde olan ara¢ 50 madde olarak degistirilmistir. 50 maddelik Glgekte,
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faktor yik degerleri 0,71 ile 0,32 arasinda degistigi ve 0,66 ile 0,31 arasinda madde toplam
korelasyonlarinin degistigi goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nde yer alan tutum maddelerinin yanitlari
“tamamen katiliyorum”dan “hi¢ katilmiyorum”a kadar 5’ten 1’e dogru puanlandirilmistir. Olumsuz
climlelerde ise 1’den 5’e dogru puanlama yapilmistir. Maddeler ve arastirma grubunun kisisel bilgileri
kodlanarak bilgisayara aktarilmis ve istatistiksel analizlere gecilmistir. Istatistiksel analizler SPSS 22.0
paket programi kullamlarak degerlendirilmistir.  Olgiimler belirlenen degiskenler icin aritmetik
ortalama standart sapma (X+SS), sayimla belirlenen degiskenler i¢in de ylizdelik oran (%) kullanilarak
hesaplama yapildi.

Bulgular

Ogrencilere uygulanan Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam
puanin 207,96+23,82 oldugu tespit edildi.

Yaratict Drama Dersine Yonelik Tutum Olgeginde yer alan maddeler acisindan baktigimizda
da En yiiksek puan verilen maddeler acisindan da baktigimizda yaratict drama dersi kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirmesi saglar (7. Soru) (4,72+0,45), bireysel olaylara ¢cok yonlii bakmasini
saglar (14. soru) (4,78+0,41), empatik becerilerini gelistirir (13. soru) (4,76+ 0,43), insan iligkilerini
olumlu yonde etkiledigini diistinliyorum (34. soru) (4,65+0,54) secenekleri en yiiksek puan alinan
secenekler olarak ortaya konulmustur. Yaratict dramanin eglenceli bir derstir (27. soru) (4,85+0,36) ile

en yiiksek puanlamaya madde olarak tespit edilmistir.

Yine bu oOlgekte yer alan gelecekte yaratici drama alaninda akademik c¢aligmalar yapmak
isterim (46. Soru) (2,67+0,90) ve yaratict drama ile ilgili yayinlar1 okurum/izlerim (47. Soru) (

2,72+0,82) maddelerinin de en diisiikk puan verilen maddeler oldugu tespit edilmistir.

Tartisma

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, saglik bilimlerinde okuyan 6grencilerin
yaratici drama dersine iligkin tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edildi.

Atalar ve ark. (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada Cocuk gelisimi boliimii 6n lisansta
okuyan Ogrencilerin yaratict drama dersine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu, 201,13 £25,36 (min
99 maks. 245 ) puan aldiklar belirtilmektedir.

Calismamiza katilan 6grencilerin yaratici drama egitimi tutum dlgegine gore aldiklar1 puanin
207,96+23,82 (min:153; maks:250) olmas1 da bize yaratici dramaya kars1 Saglik bilimlerinde okuyan
lisans 0grencilerinin de olumlu yaklastigin1 gostermektedir.

Base¢1 ve Giindogdu (2011) 6gretmen adaylarinin yaratict drama dersine iligkin tutumlan ve
goriislerini belirleme ile ilgili caligmalarinda O6grencilerin yaratici drama dersine yonelik olumlu

tutuma sahip olduklarini belirtmiglerdir. Calismmaizda da benzer sonuglar elde edildigi sdylenebilir.
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Saglik bilimleri alaninda yaratici dramanin kullanilmasmin tesvik edilmesinin ileride saglik
alaninda hizmet verecek olan bu &grencilere kendi potansiyellerinin farkinda olma, kendini ifade
etmede daha agik davranma, yaratici, empati kuran, Onyargili olmayan bilingli bireyler olma
konusunda destek saglayacagi diisiiniilmektedir. Yaratici drama egitiminin farkli meslek gruplarina
verildigi ve bu meslek gruplarinin tutumlarin1 degerlendiren caligmalarin yapilmasinin yaratici
dramanin farkli alanlarda da etkinligini gosterilmesi ve daha da yayginlastirilmasinin saglamasi

acisindan alana faydali olacagi disiiniilmektedir.
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Kiiresel Sorunlara Yonelik Farkindalik Olusturmada Yaratici Drama

Yontemi ve Etkinlik Ornekleri

Creative Drama Method for Creating Awareness About Global Problems

and Examples of Activities

Ramazan SEVER / Fazil OZMEN

Giresun Universitesi / MEB

Oz

Yirmi birinci yiizyiln kiivesel diinyasi, boyutlart itibariyle insanligi tehdit eden sorunlarini gerek olusum
oncesi gerekse olusum sonrasi alimacak dnlemlerle minimize etmeye ¢alismaktadir. Ancak sorunlarin
boyutlarimin giderek daha da derinlegsmesiyle birlikte devietler, toplumlar ve birey bazinda bu konuda ne kadar
bagarili olundugu tartismast sicakligini korumaktadwr. Giintimiizde diinyayr dolayisiyla iilkeleri, toplumlart ve
bireyleri derinden sarsan her bir kiiresel sorunun temelinde; sorumsuz, sorunlari gérmezden gelen, sorunlarla
stirdiirebilirligin simirlarint yok sayan tavir ve davramislarin yattigini gormekteyiz. Bu minvalde giiniimiiz
diinyasinin kiiresel sorunlarina karsi, baslangicindan ¢oziimiine dek yasanan siiregte olusabilecek olumsuz tavir
ve davranislar: degistirmede ve kiiresel sorunlarin farkinda olan bireyler yetistirmede ailede baslayip daha
sonra formal boyutuyla (okul oncesi, ortadgretim ve yiiksekogretim) devam eden egitim yasantilarinin onemi
giderek artmaktadwr. Bugiin okullarda dgrencilerde kiiresel diinya sorunlarini énlemeye ve ¢ézmeye dair bir
farkindalik ve duyarlilik olusturmak adina, bir davramig degistirme ve sekillendirme siireci olan egitimin
yeterliligi ve kapsami olduk¢a onem arz etmektedir. Okullar kiiresellesen diinya sorunlarima evrensel yaklagmali
ve kiiresellegsen diinya sorunlariyla bas edebilecek sekilde ogrencilerini yetistirmelidir. Bu agidan okullarda
oncelikle diinya sorunlarina dair bilgi, beceri ve tutum (farkindalik olusturma) boyutunda ve bunu takiben diinya
sorunlarimin ¢oziimiine doniik katilimi saglama amach bir egitim verilmelidir. Yenilenen Sosyal Bilgiler
programi (2017) incelendiginde, gerek programin icerigi gerekse kazanim boyutunda kiiresel diinya sorunlara
ver verildigi ancak 6gretme-ogrenme siirecindeki eksik uygulamalar sebebiyle 6grencilerde diinya sorunlarina
yonelik yeterince farkindalik olusturulamadigr goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde, genelde dgrencilerin
diinya sorunlarina iliskin aldiklar egitimin “bilgi” boyutunda kaldigi, sorunlara karsi “tutum olusturma ve
¢oziimler getirme(eylem)” boyutuna ulasamadiklar: gériilmektedir. Bu a¢idan soyleyebiliriz ki, sinif ortaminda
ogrencilere kiiresel sorunlara dair kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar oncelikle ogretmenlerin suif ici
uygulamalariyla anlam kazanmaktadir. Swnif icinde 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecine dahil edildikleri,
fikir aligveriginde bulunduklari, tartistiklari, sosyallesebildikleri ve bir sorunun ¢éziimiine katkida
bulunabildikleri aktif 6grenme ortamlarmin olusturulmasi ve bu amagla égretmenlerin sinif ici uygulamalarinda
biligsel, duyugsal ve psiko-motor 6grenmeleri destekleyen aktif 6grenme yontem ve tekniklerine yer vermesi
anlaml 6grenmenin gercgeklesmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Kuskusuz ogretmenin ogrenciye rehberlik

ettigi, 6grencinin ogrenme ortamina katilimim saglayan, 6grencinin yaparak yasayarak 6grendigi ve bilissel,
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duyussal ve psiko-motor davraniglarini ortaya ¢ikaran yaratici drama bu ozellikleriyle anlamli 6grenmeyi
saglayan yontemlerden biridir. Yaratici drama; 6grencilerin kendilerini ifade edebildikleri, aktif olduklari,
yaraticiliklarini ortaya koyduklari, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi destekleyen, elestirel diisiinmeyi gelistiren,
ogrencilerin topluma ait olma ve toplumsal sorunlara karsi aidiyet duygusu kazanmalarint saglayan ve bu
agidan ozellikle kuraklik, gog, terorizm, ¢evre kirliligi, achk, yoksulluk, kiiresel 1sinma, kiiresel iklim degisikligi
gibi kiiresel sorunlarin ¢oziimiine karsi bir farkindalik olusturmada etkili bir yéntem olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ortaokul égrencilerinde kiiresel sorunlara dair farkindalik olusmasinda
yaratict drama yénteminin etkililigini érnek uygulamalarla ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma
yvaklagimina dayali olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ilinin Ortahisar
ilcesinde 7. sinifta 6grenim gormekte olan 21 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak,
ogrencilerin yaratict drama yonteminin etkileri hakkindaki gériislerinin yazili olarak alindigi mektuplar
kullanilmistir. Ayrica ders esnasinda arastirmacinin yaratici drama yénteminin, éncesi ve sonrasiyla uygulanma
siireciyle ilgili gozlem kayitlarindan da faydalanilmistir. Arastirmada yaratict drama yontemi, 7. suif Sosyal
Bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” Sgrenme alani ve “Kiiresel Sorunlara Céziim Uretiyorum” konusuna
yonelik olarak planlanmis ve etkinlik dort hafta boyunca, haftada ti¢ saat olmak iizere uygulanmistir.
Ogrencilerin yazili goriislerinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve yaratict drama hakkindaki
ogrencilerin goriisleri tema ve kodlarla kategorize edilmistir. Ogrencilerin yazili goviislerinden elde edilen
bulgulara gére; ogrenciler yaratict drama temelli dersleri daha eglenceli ve merak artirici, yaraticiliklarini
gelistirici, grup ici etkilesimi artirici, sosyallesmeyi saglayici, toplumsal sorunlara duyarliligi artirici ve etkili
Ogrenmeyi saglayici olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler sosyal bilgiler derslerinde rol oynama, rol
degistirme, pandomim, dogaglama, zihinde canlandirma, bagimsiz dramatizasyon, bagimli dramatizasyon gibi
cesitli drama tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilirler.

Anahtar kelimeler: Yaratict drama, Kiiresel sorun, Anlaml 6grenme.

Abstract

The global world of the twenty-first century, tries to minimize the problems that threaten humanity in
terms of its dimensions with the measures to be taken both pre and post-formation. However, combined with the
deepening of the dimensions of the problems, discussion on how successful it is on the basis of states, societies
and individuals remains warm. Today, on the basis of every global problem that deeply shakes the world,
countries, societies and individuals; we see that attitude and behavior that irresponsible, ignoring problems,
ignoring the limits of sustainability. In this context, the importance of the educational experiences that start in
the family and then continue with formal dimension (preschool, secondary education and higher education) is
gradually increasing against the global problems of today's world and changing the negative attitudes and
behaviors that may occur in the process from the beginning to the solution and raising individuals who are
aware of the global problems. Today, the competence and scope of education, which is a process of changing
and shaping behavior, is very important in order to create awareness and sensitivity about preventing and
solving global world problems on students in schools. Schools should approach the globalizing world problems
universally and educate their students to cope with the globalizing world problems. In this respect, should be
given education that first of all in the dimension of knowledge, skills and attitudes (awareness raising) about

world problems and then to provide participation in the solution of world problems. When the revised Social
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Studies program (2017) is examined, it is seen that global world problems are included in both the content of the
program and the program acquisition dimension, but it is not possible to raise awareness about the world
problems in the students due to the lack of applications in the teaching-learning process. When the literature is
examined, in general, it is seen that the education of the students about the world problems remains in the
“knowledge” dimension and students do not reach the dimension of “creating attitudes and solutions (action)
against problems. In this respect, we can say that the knowledge, skills and attitudes to be gained to the students
about the global problems in the classroom environment primarily make sense through the classroom practices
of the teachers. Creating active learning environments in which students are involved in the learning-teaching
process, where they exchange ideas, discuss, socialize and contribute to the solution of a problem and to include
active learning methods and techniques that support cognitive, affective and psycho-motor learning in classroom
practices is very important for meaningful learning. Undoubtedly, the creative drama that the teacher guides the
student, enables the student to participate in the learning environment, learns by living by doing to student, and
reveals cognitive, affective and psycho-motor behaviors is one of the methods that enable meaningful learning.
Creative drama is an effective method that students are able to express themselves, are active, demonstrate their
creativity, support learning by doing and living, improve critical thinking, helps students gain a sense of
belonging to the community and belonging to social problems and to creative awareness against the solution of
global problems such as drought, migration, terrorism, environmental pollution, hunger, poverty, global
warming and global climate change. The aim of this study is to reveal the effectiveness of creative drama method
in creating awareness about global problems with sample applications in secondary school students. The study
based on the qualitative research approach was used the phenomenology design. The study group of the study
consists of 21 secondary school students studying in 7th grade in the Ortahisar district of Trabzon. As a data
collection tool were used letters in which the students' opinions about the effects of creative drama method were
taken in writing. In addition, the researcher's observation records about the application of creative drama
method were used during the course. In the research, the creative drama method was planned for the 7th grade
social studies course “Global Connections” learning area and subject of “I am creating solutions to global
problems”, and the activity was applied for four weeks, three hours per week. The data obtained from the written
opinions of the students were subjected to content analysis and the views of students about creative drama
method are categorized with themes and codes. According to the findings obtained from the written opinions of
the students; students expressed that creative drama-based lessons as more fun and curiosity-enhancing
improving their creativity, increasing intra-group interaction, providing socialization, increasing sensitivity to
social problems and providing effective learning. Teachers can effectively use various drama techniques such as
role playing, role changing, pantomime, improvisation, visualization, independent dramatization and dependent
dramatization in social studies classes.

Key words: Creative drama, Global problem, Meaningful learning.
Giris

Yiizyillardir insanoglunun, emrindeki diinyay1 hoyrat¢a kullanmasi ve devaml tahrip etmesi
neticesinde dogadaki bir¢ok canli tiirlerinin nesli tiikenmekte ve doganin sasmaz dengesi, diinyamizin

olusumundaki milyarlarca yillik hassas dogal denge altiist olmaktadir (Sakar, 2004, s. 3). Ozellikle
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yirminci yiizyil sonrasi sosyal refaha ulasan ve hizla kalkinan iilkelerde insan ihtiyaglarimin sinir
tantyamazlig1 taleplerin de siir taniyamazligimi dogurmustur. Bununla birlikte dogal kaynaklarin
smirliligi ve beraberinde 7.6 milyar1 gecen diinya niifusundaki (PRB, 2019) hizli artisla dogal
kaynaklar giderek azalmaya ve bir¢ok diinya sorunu meydana gelmeye baslamistir. Baglica glinlimiiz
diinya sorunlarimi “insan haklar1 sorunlari, sinir asan sular sorunu, niifus sorunu, tarimsal sorunlar,
cevre sorunlari, azinliklar sorunu, kiiresel iklim degisikligi ve ¢ollesme, gé¢ sorunu, egitim sorunlari,
dilsel haklar sorunu, uluslararasi siyasi sorunlar, uluslararasi sular sorunu, ekonomi ve aglik sorunu,
kiiresel enerji sorunu, inangsal sorunlar, hayvancilik sorunlari, dogal afetler sorunu, kentlesme ve
kentsel planlama sorunlari, saglik sorunlari, toplumsal cinsiyet esitsizligi sorunlari, medya ve bilisim
sorunlar1” seklinde siralayabiliriz (Ozgen, 2012a).

Bugiin sorunlar karmasasi i¢indeki yirmi birinci yiizyilin kiiresel diinyasi, boyutlar1 itibariyle
insanlig1 tehdit eden bu sorunlar1 gerek olusum Oncesi gerekse olusum sonrasi alinacak Snlemlerle
azaltmaya c¢alismaktadir. Ancak ulusal ve uluslararasi diizeyde mevcut diinya sorunlarinin
coziilebilmesi icin oOncelikle toplumun, bireylerin ve o toplumdaki karar fireticilerinin diinya
sorunlariin ¢dziimiine iligkin daha farkli yaklasim ve pratikler gelistirmesi gerekmektedir (Baylan,
2009, s. 69). Aksi takdirde sorunlarin boyutlarinin giderek daha da derinlesmesiyle birlikte devletler,
toplumlar ve bireysel temelde bu konuda ne kadar basarili olundugu tartismasi sicakligini korumaya
devam edecektir.

Ozey (2001 s. 330-341), kiiresel cercevede biitiin diinya toplumlarmi etkileyen diinya
sorunlarinin Onlenmesi ve ¢oziimiine doniik davranigsal boyutta yapilabilecekleri bes farkli grupta
aciklamustir. Birinci grup c¢aligmalar, gliniimiiz diinya sorunlar iizerinde yapilan calismalarin en
etkilisi ve en duyarlis1 bireysel olarak yapilan ¢alismalardir. Ornegin Cin’de Jiangsu eyaletinde nehrin
kirlenmesi sonucu nehirde besledigi 4800 ordegin Olmesi ilizerine komsulari ile birlikte nehri
kirletenlere kolektif dava acan “Ordekler Krali” lakapli Lu Shihua diinya sorunlarina kars1 kisisel caba
sarf eden onemli sahsiyetlerden birisidir. Ikinci grup calismalar, giiniimiiz diinya sorunlar1 iizerine
yapilan toplumsal ¢alismalardir. Basta ¢evre olmak iizere diinya {izerinde yasanan sorunlara karsi
toplumsal temelde degisik korunma projeleri liretmek amaciyla sayilari giinden giine artan bir¢ok
toplumsal 6rgiit kurulmustur. Avustralya’nin kuzey boélgesinde Avustralya hiikiimeti ile Avustralya
Yerlileri isbirligi ile kurulan ve amaci dogal yasamu, kiiltiirel miras1 korumak ve turizmle Avustralya
yerlilerine sabit gelir saglamak olan Kakadu Milli Parki Koordinasyonu diinya iilkelerinde kurulan
sivil toplum galismalarindan bazilarindandir. Ugiincii grup calismalar, giiniimiiz diinya sorunlari
iizerine sirketler tarafindan yiiriitiilen caligmalardir. Kiiresel Olgekte diinyanin dengesini sarsacak
boyutlara ulagan sorunlarin ¢oziimiine yonelik diinyanin dev sirketleri uygulanabilir projeler
hazirlamaktadir. Bunlardan en onemlisi sirketler tarafindan ortaya atilan ve hiikiimetler ve toplum
tarafindan da benimsenen “Geri Doniisgiim” projesidir. Dordiincli grup c¢aligmalar, giliniimiiz diinya
sorunlart ile ilgili olarak iilke yoneticileri tarafindan yiiriitilen caligmalari icermektedir. Kosta

Rika’nin 2010 yilina kadar tiim elektrigini yenilenebilir kaynaklardan elde etmeyi planlama ¢aligmasi
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bu gruba bir Ornektir. Besinci grupta, yerel olmaktan ¢ikip kiiresel nitelik tasiyan uluslararasi
caligmalar yer almaktadir. Bu agidan diinya genelinde ya da kurulus amaglarina gore bolgesel sekilde
siyasal, hukuk, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda calisan bir¢ok teskilata sahip Birlesmis
Milletler Teskilat1 (UN) 6nemli bir érnektir.

Diinya sorunlarinin ¢6ziimiine doniik yukaridaki gibi davranigsal boyutta yapilan ve
yapilabilecek benzer ornekleri ve uygulamalari dahada artirmak miimkiinse de biitiin diinya
toplumlarinmi etkileyen diinya sorunlarmin ¢éziimiinii temelde insanda aramak gerekir. Cilinkii diinya
sorunlar1 insanin insanla, insanin toplumla, insan ve toplumun dogayla iliskilerinden dogar. Biitiin bu
durumlarin ortak 6znesi durumundaki varlik insandir (Ugar ve Kosar, 2006, s. 12). Dolayisiyla
diinyayi, tilkeleri, toplumlar1 ve bireyleri derinden sarsan her bir kiiresel sorunun temelinde sorumsuz,
sorunlart gormezden gelen, sorunlarla siirdiirebilirligin smirlarim1 yok sayan insan tavir ve
davranislarin yattigini gérmekteyiz. Bu minvalde giiniimiiz diinyasinin kiiresel sorunlarina kars,
baglangicindan ¢6ziimiine dek yasanan siirecte olusabilecek olumsuz tavir ve davranislari degistirmede
ve kiiresel sorunlarin farkinda olan bireyler yetistirmede ailede baslayip daha sonra formal boyutuyla
(okul oncesi, ortadgretim ve yiiksek Ogretim) devam eden egitim yasantilarinin 6nemi giderek
artmaktadir.

Gecmiste oldugu gibi bugiinde okullarda, dgrencilerde kiiresel diinya sorunlarin1 6nlemeye ve
¢ozmeye dair bir farkindalik ve duyarlilik olusturmak adina, bir davranis degistirme ve sekillendirme
siireci olan egitimin yeterliligi ve kapsami olduk¢a 6nem arz etmektedir (Yazici, 2013, s. 810). Okullar
bu acidan kiiresellegsen diinya sorunlarina evrensel yaklagmali ve kiiresellesen diinya sorunlariyla bas
edebilecek sekilde dgrencilerini yetistirmelidir (Mori, 2009, s. 5; Yazici, 2013, s. 809). Okullar diinya
sorunlarin kiiresel boyutunu insan haklari, ¢ok kiiltirliilik, kiiltiirel farkindalik/deneyim, sosyal
adalet, dayanigma, kiiresel sorumluluk/vatandaslik, catisma ¢oziimii, gesitlilik ve 6n yargilar temelinde
aciklamalidir. Ogrencileri bu gergevede becerilerle donatmak, ufuklarimi genisletmek ve kiiresel
sorunlara elestirel bakmalari, kiiresel sorunlar1 anlamalar1 ve sorunlara karsi farkindalik olusturmalari
acisindan okul kiiltiiriine dahil etmek gerekmektedir (Bourn ve Hunt, 2011, akt: Ozmen, 2015, s. 45).
Dolayisiyla okullarda oncelikle diinya sorunlarina dair bilgi, beceri ve tutum (farkindalik olusturma)
boyutunda ve bunu takiben diinya sorunlarinin ¢ézliimiine doniik katilimi saglama amagl bir egitim
verilmelidir.

Yenilenen Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (2017) incelendiginde, gerek programin igerigi
gerekse kazanim boyutunda kiiresel diinya sorunlarina yer verildigi ancak 0Ogretme-0grenme
siirecindeki eksik uygulamalar sebebiyle 6grencilerde diinya sorunlarina yonelik yeterince farkindalik
olusturulamadig1 goriilmektedir. Genelde Ogrencilerin diinya sorunlarina iligkin aldiklar egitimin
“bilgi” boyutunda kaldigi, sorunlara karst “tutum olusturma ve ¢oziimler getirme (eylem)” boyutuna
ulasamadiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin diinya sorunlarina yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarinin makul bir seviyeye ulagmasini saglayacak bir egitim uygulamalar1 siirdiiriilebilir bir

diinya i¢in biiyiik dnem teskil etmektedir (Ozgen, 2012b, s. 417). Bu bakimdan sdyleyebiliriz ki, smif
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ortaminda Ogrencilere kiiresel sorunlara dair kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar oOncelikle
Ogretmenlerin  smif i¢i uygulamalariyla anlam kazanmaktadir. Ciinkii 6gretmenler smif igi
uygulamalarinda biligsel, duyussal ve psiko-motor 6grenmeleri destekleyen aktif 6grenme yontem ve
tekniklerini kullanarak, simif ortamini 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecine dahil edildikleri, fikir
aligverisinde bulunduklari, tartistiklari, sosyallesebildikleri ve bir sorunun ¢o6ziimiine katkida
bulunabildikleri aktif 6grenme ortamlarina doniistiirebilirse, anlam 6grenmenin gerceklesmesi
katilimin1 saglayan, 0grencinin yaparak yasayarak Ogrendigi ve bilissel, duyussal ve psiko-motor
davranmiglarim1  ortaya c¢ikaran yaratict drama bu Ozellikleriyle anlamli 6grenmeyi saglayan
yontemlerden biridir.

Yaratici drama kavrami, bir 6gretim yontemi olarak egitim programlarinda yer edinmis ve her
kademedeki 6grencinin zevk ve ilgiyle katildigi etkili 6gretim yontemlerinden biridir (Sever,
Yal¢ikaya ve Mazman, 2009, s. 156). Yaratici drama “dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢alismasi i¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski yasantilarin yeniden gozden gecirildigi oyunsu
siireclerle anlamlandirilmasi ve canlandirilmasi” olarak ifade edilebilir (San, 1996, s. 149). Sar1 (2017,
s. 8)’ya gore “yaratict drama, bireyin kendini en iyi ifade ettigi duygularini disa vurabildigi, dzgiirce
hareket ettigi etkinlikler biitiiniidiir”. Yaratict drama yontemi, “bir konunun katilimcilarin
yasantilarindan yola ¢ikarak grup etkilesimi i¢inde islenmesine ¢ok uygun ve tamamen katilimci
odakl1 bir yéntemdir” (Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel, 2009, s. 70). Ustiindag (1994)’a gore yaratici
drama, “yasam durumlarim1 oyunda var olan ‘kurallar i¢indeki 6zgiirlik’ 6gesini kullanarak yaratici
siireglere doniistiirmek yoluyla; katilimcilara kendini kesfetme, tanima, baskalarmin yerine koyabilme
olanagini veren bir disiplin, bir 6gretim yontemi ve bir sanat egitimi alanidir” (akt: Sar1, 2017, s. 8).

Adigiizel (2006, s. 25), yaratici dramanin asamalarini hazirlik ve 1sinma galigmalari,
canlandirma ve degerlendirme-tartisma olmak tizere ii¢ baslik olarak belirlemistir. Isinma ve hazirlik
calismalari, grup liyelerinin tiim dikkatlerini siirece odaklamayi amaclayan, devinimsel hareketlerin
agirlik gosterdigi bolimdiir. Harekete dayali bireyi zihinsel olarak ortama hazirlayan kan dolasimin
hizlandirici kas gevsetme ve nefes egzersizleri 1sinma asamasinda yapilmaktadir. Burada etkin olarak
bilindik ¢ocuk oyunlar1 kullanilabilmektedir. Eglendirici ve keyif alici ortamlar olusturmasi sebebiyle
oyunlar tercih edilmektedir (Sar1, 2017, s. 18). Bu asamada grup iiyelerine ve hedef konuya odaklanan
Ogrenci, yaratict drama siirecinin igine dogru g¢ekilir. Isinma asamasini 6grencilerin siirece daha etkin
sekilde katilimlari1 saglayan canlandirma asamasi takip etmektedir (Incebacak, Tunga¢ ve Yaman,
2017, s. 217). Canlandirma, “birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak, onu aktif olmasini
saglamak, harekete gecirmek, gecmiste olan bir durumu veya olayr gdstererek yasatmak™ seklinde
ifade edilebilir (Adigiizel, 2015, s. 104). Ogrenciler kendi diisiincelerinden hareketle ve herhangi bir
metinden bagimsiz olarak dogdugu andan itibaren kazanmis oldugu tecriibeler ¢ercevesinde,

cevresindeki olaylar1 ve durumlar yaratici drama tekniklerine uygun sekilde canlandirir (San, 1999;
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Incebacak, Tungag¢ ve Yaman, 2017, s. 217). Bu asamada bireysel ya da kiiciik-biiyiik gruplar halinde
caligmalar yiriitiilebilir. Yapilacak caligmalarda kalici 6grenmeleri ve katilimeilarin aktif katilimini
saglayan, birey ve grubun yaraticiliklarim1 ortaya c¢ikaran dogaglama, pandomim, rol oynama,
dedikodu halkasi, dramatizasyon ve biling koridoru gibi tekniklerin kullanildigi canlandirmalar
gergeklestirilebilir (Sar1, 2017, s. 19). Degerlendirme-tartisma asamasinda ogrenciler bireysel
tecriibelerine dayali etkinlikler ve farkli tiirde sanatsal ve yaraticilik gerektiren etkinlikler
gergeklestirmektedirler. Bu asamada 6grencilerin kisisel goriis ve fikirlerini yansitan afig tasarimi,
gazete hazirlama, siir yazma, reklam metni yazma, bilimsel dergi kapagi hazirlama, sarki s6zii yazma
gibi etkinlikler kullanilabilmektedir (Incebacak, Tunga¢ ve Yaman, 2017, s. 218). Degerlendirme-
tartigma agamast; siirecin ve canlandirma sonuglariin degerlendirildigi ve grup iiyelerinin uygulama
tecriibelerinin paylasildigi kisimdir. Lider tarafindan katilimcilara diisiincelerini ifade etmeleri igin
“Neler hissettiniz? Nerede yasadiniz? En ¢ok hangi rolii canlandirirken zorlandiniz?” gibi acik uglu
sorular yonelterek grup ici paylasimlar yapilmaktadir (Sar1, 2017, s. 20; Nigdelioglu ve Altun, 2018, s.
239). Yaratict dramay1 yontem olarak kullanacak 6gretmenin hazirlik ve 1sinma asamalar1 sonrasi
canlandirma asamasinda kullanabilecegi pek ¢ok teknik bulunmaktadir. Dogaglama, rol oynama, rol
degistirme, pandomim, zihinde canlandirma, bagimli ve bagimsiz dramatizasyon kukla ve bebek
oynatma egitimde kullanilan baglica yaratici drama teknikleridir (Sever, Yalcinkaya ve Mazman,
2009, s. 165; Sar1, 2017, s. 21).

Ulkemizde egitim alaninda 1982 yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde
yetmis 0grenciyle yapilan ¢aligsmalar yaratict dramanin baglangici olarak kabul edilmektedir. Ardindan
yaratict drama 1998’de MEB Talim Terbiye Kurulu’nca Tebligler dergisine girmis ve 1997-1998
egitim-6gretim yilindan itibaren ilk6gretim 4., 5., 6., 7. ve 8. simiflarda segmeli ders olarak okutulmaya
baglanmistir (San, 1999, s. 267-269). Ayn1 yil yiiksekdgretimde drama dersi Egitim Fakiiltelerinin
Smif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Okuloncesi Ogretmenligi ve Yabanci Dil Ogretmenligi
boliimlerinde mecburi ders seklinde okutulmaya baslanmistir. 2006 yilina gelindiginde ise Egitim
Fakiiltelerindeki program degisikligiyle beraber Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Beden Egitimi
Ogretmenligi, Ustiin Zekalilar ve Isitme Engelliler 6gretmenligi boliimlerinde de mecburi ders olarak
kendine yer bulmustur (Yegen, 2008, akt: Biitiin, Tliziiner ve Duman, 2015, s. 2). Burada 6nemli olan
husus MEB ve YOK'iin yaratict dramay1, se¢gmeli bir dersten ziyade zorunlu ders bigiminde egitim
sisteminin i¢inde yer alan 6nemli bir alan ve bu dogrultuda okul Oncesinden ilkogretime ve
yiiksekogretime kadar basta anadil ve yabanci dil 6grenimi olmak iizere Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve
Edebiyati, Matematik ve Fen Ogretiminde kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak gérmesidir
(San, 1999, s. 271).

2004 yilindan bugiine MEB’in hazirlamis oldugu Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari,
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglayan ve bilgiyi inga etmelerini amaglayan 6grenci
merkezli yontem ve teknikleri destekleyen yapilandirmaci yaklasimi benimsemektedir. Bu 6grenci

merkezli 6gretim yontemlerinden (Yalginkaya, 2010, s. 288) Sosyal Bilgiler 6gretiminde soru-cevap,
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tartisma, beyin firtinasi, problem ¢dzme, 6rnek olay, anlatim, gezi-gézlem, demonstrasyon (gosterip
yaptirma) ve dramatizasyon/yaratict drama gibi farkli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Yaratici
drama; 6grencilerin derslere aktif katilimlarini destekleyen ve ilgilerini artiran, dersleri eglenceli hale
getiren bir yontem olarak sosyal bilgiler derslerinde bilissel, duyussal ve psiko-motor alanla ilgili
davranislarin ve becerilerin® kazandirilmasinda oldukca 6nemlidir (Sever, Yalginkaya ve Mazman,
2009, s. 156). Sosyal bilgilerde bir yontem olarak yaratict drama, &grencilerin somut yasantilar
edinmelerinde, bilgiyi anlamlandirmalarinda ve kendilerini ifade edebilmelerinde dolayisiyla kalici
Ogrenmelerin olugsmasinda firsatlar sunmaktadir. Ayn1 zamanda toplumsal hayatta aktif, sorumluluk
bilincine sahip, haklarini bilen kendini 6zgiirce ifade edebilen, 6zgiliveni yiiksek fertlerin yetigmesine
katkilar sunmaktadir (Sar1, 2017, s. 31).

Alan yazin incelendiginde, Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yaratict drama yontemine iliskin
bircok arastirmanin (Akkaya, 2012; Atar, 2003; Ayka¢, 2008; Celikkaya, 2014; Debre, 2008;
Gilinaydin, 2008; Giines, 2019; Giingor, 2017; Karatas, 2011; Kartal, 2009; Ko¢, 1999; Kog, 2013;
Malbelegi, 2011; Nayci, 2011; Ozcan, 2004; Ozer, 2004; Riizgéar, 2014; Sar1, 2017; Sever, Yalcinkaya
ve Mazman, 2009; Uygungiil, 2016; Yalgin, 2004; Yetim, 2015; Yilmaz, 2013; Zayimoglu, 2006;
Zengin; 2014) yapildigin1 gérmekteyiz. Bu ¢alismalar genellikle yaratici dramanin akademik basari,
hatirda tutma diizeyi, tutum ve disiinceler gibi degiskenler iizerindeki etkisinin incelendigi
arastirmalar olarak karsimiza cikmaktadir. Ayrica kiiresel sorunlar gibi farkli durumlara iliskin
Ogrencilerin yaratict drama yoOntemine iliskin deneyimleri ve diislincelerinin tespit edildigi
caligmalarda mevcuttur. Literatiirde, Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel’in (2009) yaratici dramanin bir
Ogretim yontemi olarak doga egitimi konusunda ilkogretim ogrencileri ilizerindeki etkisini belirlemek
ve ¢alismaya dahil olan lider ve egiticilerin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirdigi bir
calismast mevcuttur. Yine Giines’in (2019) ortaokul 7.simif 6grencileri sosyal bilgiler dersinde tarihi
konularin 6grenimi agisindan 6nemli olan tarihsel empati becerisinin yaratici drama yontemi ile
kazaniminin incelendigi bir eylem arastirmasi bulunmaktadir. Bir diger ¢alismada Tanriverdi, (2012)
yaratict drama yontemi ile verilen egitimin okul Oncesi O6grencilerinin ¢evre farkindaligina etkisini
incelemis ve ayni ¢alismada 6grencilerin yaratict drama yontemine dair goriisleri alinmigtir. Kiiresel
sorunlarla ilgili bagka bir ¢calismada Nalcaci’nin (2012) ¢evremizdeki kirlilik konusunun ilkdgretimde
yaratict drama yontemi ile islenmesi ve 6grenci farkindaligina etkisi adli nitel ve nicel ¢aligmasidir ki
bu ¢aligmada da yaratic1 drama yontemine dair 6grenci goriislerinden yararlanilmistir. Teker, (2009)
caligmasinda, fen ve teknoloji 6gretiminde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin ilkégretim
ogrencilerinin fene yonelik goriislerine ve c¢evre ile ilgili problem durumlarina etkisi incelenmistir.

Diinya sorunlarina dair baska bir ¢aligmada, Topcu’nun (2019) yaratici drama temelli ¢ocuk haklar

! Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmasi amaglanan elestirel diisiinme, empati,
girisimcilik, iletisim, i birligi, karar verme, 6z denetim, yenilik¢i diisiinme, problem ¢6zme ve sosyal katilim
gibi beceriler (MEB, 2017) yaratict drama yonteminin genel 6zellikleri ile birebir drtiismektedir.
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egitimi programinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinin amaglandigi, karma desendeki
caligmasidir. Yalginkaya’nin (2010) yaptigi calismada, ilkogretim 7. sinif sosyal bilgiler dersinde
drama yontemi ile konu islendikten sonra dgrencilerin uygulamaya iliskin goriislerinin incelendigi
nitel bir arastirmadir. Incebacak, Tunga¢c ve Yaman (2017) deneysel desende gerceklestirdigi
caligmasinda ise, 7. sinif 6grencilerinin yaratici dramayla 6gretim uygulamalarina yonelik goriislerinin
belirlenerek, bu uygulamalarin 6grenci beklentilerini karsilanma diizeyleri ve 6grencilerin siire¢
hakkindaki kisisel goriislerini ortaya c¢ikarmak amaglanmigtir. Nalgact ve Ayka¢’in (2016) karma
arastirma yontemini kullandig1 c¢alismada, g¢evre okuryazarliginin kazandirilmasinda yaratict drama
yonteminin etkisi ve yaratici dramaya iliskin 8. smf Ogrencilerinin goriisleri belirlenmeye
caligilmistir.

Gergeklestirilen biitiin bu ¢aligmalar, yaratici drama ydntemiyle katilimcilarin ¢evre sorunlari
gibi birgok kiiresel sorunlar1 ele alabilecegini ve bu konularda bilgilendirilebilecegini ve sorunlara
makul ¢oziimler gelistirebilecegini ortaya koymustur (San, 1990, s. 580-581). Dolayisiyla yaratici
drama; Ogrencilerin kendilerini ifade edebildikleri, aktif olduklari, yaraticiliklarin1 ortaya koyduklari,
yaparak ve yasayarak 6grenmeyi destekleyen, elestirel diistinmeyi gelistiren, 6grencilerin topluma ait
olma ve toplumsal sorunlara kars1 aidiyet duygusu kazanmalarini saglayan ve bu acidan ozellikle
kuraklik, gbe, terorizm, cevre kirliligi, aclik, yoksulluk, kiiresel 1sinma, kiiresel iklim degisikligi gibi
kiiresel sorunlarin ¢ézlimiine kars1 bir farkindalik olusturma ve tutum gelistirmede etkili bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda yaratici drama yontemi; bilgi edinme, tutum gelistirme,
farkindalik olusturma ve davranig degisikligi olusturma gibi amaglar1 karsilayabilecek egitim
yontemlerinden birisi olarak goriilmektedir (Adigiizel, 2006, s. 22).

Egitimde yaratict drama yontemi araciligiyla Ogrenci yasadigi diinyayr arastirarak ve
gozlemleyerek kesfeder, giinliik yasamindaki sorunlarin farkina varir ve nedensel anlamda bu
sorunlart irdeler (Sever, Yal¢inkaya ve Mazman, 2009, s. 165). Yaratici drama, Ogrencilerin
canlandirmalar yoluyla kendi hayal giiglerini kullanarak, yasantilara dayali gergeklesen toplumsal ve
cevresel sorunlar1 smif ortamina tagimalari ve sorunlara ¢oziim yollar gelistirmelerine olanak
saglamaktadir (Teker, 2009, s. 71). Buradan hareketle bu ¢alismada Ogrencilerin kiiresel sorunlara
iligkin farkindaliklarinin olusturulmasinda yaratici drama yontemi kullanilmis ve yontem hakkinda
Ogrencilerin goriisleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin problemini “ortaokul 6grencilerinde
kiiresel sorunlara yénelik farkindalik olusmasinda yaratici drama yonteminin etkililigi nasildwr?”

sorusu olusturmaktadir.

Yontem

Nitel aragtirma yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen c¢aligmada olgubilim deseni
kullanilmigtir. Olgubilim deseni “bireylerin bir olguya iligkin yasantilarim1 ve bunlara yiikledigi

anlamlar ortaya ¢ikaran” bir nitel arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 75). Bu anlamda
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arastirmada Ogrencilerin yaratict drama yontemi uygulamalarina yonelik yasantilar1 irdelenmeye
caligilmistir. Arastirmada ayrica dokiiman analizi yonteminden de yararlanilmistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189). Bu a¢idan arastirmada 6grencilerin yazdiklar
mektuplar araciliyla yaratict drama yontemine iliskin deneyimleri ve diisiinceleri tespit edilmis ve elde
edilen veriler tablolar halinde kategorize edilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Trabzon ili Ortahisar ilgesinde bir ortaokulda yedinci sinifta
Ogrenim goérmekte olan 21 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Katilimecilarm 12’si kiz (%57.14) ve
9u erkek (%42.86) ogrencidir (Grafik 1). Ogrencilerin belirlenmesinde amacli &rnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ydnteminden faydanilmistir. “Olgiit drnekleme yonteminde temel
anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 122). Dolayisiyla aragtirmaci amaca en uygun Orneklemi belirli Olgiitler
(uygulamanin gerceklestirilecegi sinifta kiiresel sorunlar konusunun 6gretilecek olmasi) ¢ercevesinde

tespit etmeye c¢alismistir. Ayrica arastirmanin uygulanma asamasinda Ogrencilerin isimleri kod

verilerek gizli tutulmustur.

12
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o N A OO ®

ERKEK

Grafik 1. Ogrencilerin cinsiyete gére dagilimlari

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, uygulama sonrasi 6grencilerin yaratict drama yontemi
hakkindaki duygu, diisiince ve goriislerinin yazili olarak alindigi mektuplar kullanilmistir. “Yazili
malzemeler ve resimler, gecmis hakkinda bize bilmedigimiz pek ¢ok seyi sunan ¢ok degerli bilgi
kaynaklaridir. Nitel arastirmalarda goriisme ve gozlem yontemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma
problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyal ve malzemelerde arastirmaya dahil edilebilir” (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 189). Ayrica ders esnasinda aragtirmacinin yaratici drama ydnteminin, dncesi ve

sonrastyla uygulanma siireciyle ilgili gézlem kayitlarinda da faydalanilmustir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin uygulama Oncesinde 6grencilere yaratict drama tekniginin ne oldugu anlatilmig
ve uygulamalardan 6rnek videolar etkilesimli tahta {izerinde gosterilmistir. Arastirmada yaratic1 drama
yontemi uygulamalari, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani ve “Kiiresel
Sorunlara Céziim Uretiyorum” konusuna yonelik olarak planlanmis ve etkinlik dort hafta boyunca,
haftada ii¢ saat olmak iizere uygulanmistir. Uygulama sonrasi 6grencilerden yaratict drama yontemi
hakkinda mektup yazmalar1 istenmistir. Ayrica arastirmaci uygulama esnasinda siiregle ilgili gézlem
kayitlar1 tutmustur.

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Oncelikle
arastirmaci tarafindan 6grencilerin yazdiklar1 mektuplardan elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmus ve yaratict drama yontemi hakkinda 6grencilerin belirttikleri ifadeler kodlanmis ve benzer
ifadeler ilgili temalar altina yerlestirilmistir. Arastirma sonucunda 4 adet tema ve bu temalar altinda 22
adet alt tema belirlenmistir. Ardindan igerik analizine gére 6grencilerin mektuplarindaki ifadelerin s6z
konusu temalar1 temsil edip etmedigini ortaya koymak i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
tarafindan Ogrencilerin mektuplarindaki ifadeler/kodlar arastirmacinin olusturdugu temalarla
eslestirilmistir. Yapilan eslestirmede 2 adet alt temada goriis farklili§i olusmus ve bunlar uzmanla
birlikte tartisilmis ve uygun alt temalara yerlestirilmistir. Arastirmanin giivenirligini tespit etmek igin
Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) formiilii kullanilmis ve arastirmada %90 oraninda bir giivenirlik
(uzlasma) hesaplanmistir (Giivenirlik= 20 / (20+2) x 100= 0.90). Ayrica arastirmada Ogrencilerin
gorislerini yansitmak adina dogrudan alintilarada yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde ortaokul Ggrencilerinin yaratici drama yonteminin etkililigine
iligkin ifadelerinden olusturulan tema ve alt temalara yer verilmistir. Tablo 1°de olusturulan her bir
tema/alt tema ile ilgili elde edilen frekans ve yiizde degerleri tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Yaratict Drama Yontemine Iliskin Goériisleri ile ilgili Temalarm Frekans ve

Yiizde Degerleri
Kiz Erkek Toplam
Temalar
() (%) U] ) O (W)

Farkindalik 32 11.39 21 7.47 53 18.86
Ogrenme 33 11.74 24 8.54 57  20.28
Kattlhimcilik 47 16.73 36 12.81 83 29.54
Duyussal 51 18.15 37 13.17 88  31.32
TOPLAM 163 58.01 118 4199 281 100.0
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Tablo 1°de Ogrencilerin yazili ifadelerinden elde edilen dort adet tema olusturulmustur. Bu
temalar “farkindalik”, “6grenme”, “katilimcilik” ve “duyugssal” seklinde olusturulmustur. Bu temalar
icersinde “duyussal” en cok ifade edilen tema olmustur. Duyussal temasini olduk¢a yakin bir
oranla(%29.54) “katilimcilik” temas1 takip etmektedir. Bu iki tema 6grencilerin yazili ifadelerinin
toplam sayisinin %60.85’ini olusturmaktadir. Tlim temalar igersinde yaratict drama yontemine iliskin
en az ifade 53(%18.86) orani ile “farkindalik” temasina aittir. Yine Tablo 1’e bakildiginda, yaratici
drama yontemine iliskin 6grencilerin yazili ifadelerinde kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore daha

cok ifadeye yer verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 2. Ogrencilerin Yazili Ifadelerinde ‘Farkindalik’ Temasina Iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kiz Erkek Toplam
Tema Alt temalar
® @ @O @) O )
Kiiresel sorunlara doniik ilginin artmasi 9 1698 7 1321 16 30.19
Kiiresel sorunlara dair ¢oziimler tiretme 3 5.66 1 1.89 4 7.55
é Kiiresel sorunlarin farkina varma 8 1509 6 11.32 14 2641
o
E Kiiresel sorunlara dair tecriibeler edinme 5 9.43 3 5.66 8 15.09
nd
E Kiiresel sorunlar: onleyici bireysel tedbirler alma 7 1321 4 755 11 20.76
TOPLAM 32 6037 21 39.63 53 100.0

Tabloya 2’ye bakildiginda, o6grencilerin yazili ifadelerinde 16(%30.19) tekrar ile “kiiresel
sorunlara doniik ilginin artmasi” ve 14(%26.41) tekrar ile “kiiresel sorunlarin farkina varma” en ¢ok
tekrarlanan ifadeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine bu temada “kiiresel sorunlara dair tecriibeler
edinme” 8(%15.09) tekrarla en az tekrar edilen ifade olarak yazili ifadelerinde belirtilmistir.
Ogrencilerin yazil ifadelerinde farkindalik temasina iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.
“Gergeklestirdigimiz  etkinlikte gd¢ eden insanlart canlandwrdik. Gog¢ ederken neler
yasabilecegimizi hayal ediyor ve ona gére davraniyorduk. Uygulama gé¢ eden insanlar
ve gogiin dinyadaki herkesi etkileyebilecek bir sorun oldugunu anlamamizi
sagladi. ”(015)

“Yaptigimiz etkinliklerden sonra artik evde ve okulda gereksiz yanan lambalari sondiiriiyorum.
Bireysel bir tedbir olarak tabletimi ve bilgisayarimi kullanmadigimda kapatiyorum.
Enerjiden tasarrufu etmem gerektiginin farkina vardirm. Bunlart yapmadigimda kendimi

suglu hissediyorum ve kiiresel isinmayt artirirsam vicdanen rahat edemem.” (O8)
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Tablo 3. Ogrencilerin Yazili Ifadelerinde ‘Ogrenme’ Temasina iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kiz Erkek Toplam
Tema Alt temalar

® @) 6O ) € (%)
Kiiresel sorunlari tanima 11 1930 8 1403 19 33.33
Yasayarak 6grenmeyi saglama 8 1404 4 703 12 21.07
; Kalici ogrenmeyi saglama 3 5.26 3 5.26 6 10.52
é Kiiresel sorunlara farkli bakis agisiyla bakabilme - - 3 5.26 3 5.26
© Gosteriler, oyunlar ve sarkilarla 6grenme 10 1754 7 1228 17 29.82

TOPLAM 32 56.14 25 4386 57 100.0

Tablo 3’te Ogrencilerin mektuplarinda belirttikleri ifadelerde 6grenme temasi; “kiiresel
sorunlar1 tanima”, “yasayarak 6grenmeyi saglama”, “kalici 6grenmeyi saglama”, “kiiresel sorunlara
farkli bakis acisiyla bakabilme” ve “gosteriler, oyunlar ve sarkilarla 6grenme” seklinde bes alt temada
incelenmigstir. Tablo 3’te “kiiresel sorunlari tanima” tiirii 19 tekrar ve %33.33 orani ile en sik
tekrarlanan alt tema olmustur. Ogrenme temasi igersinde en az tekrarlanan alt tema ise ii¢ tekrar ve
%5.26 orani ile “kiiresel sorunlara farkli bakis agisiyla bakabilme™ alt temasidir. Yine 0grencilerin
yazili ifadelerinde bu alt temaya kiz 6grencilerin hi¢ deginmedikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin yazili ifadelerinde grenme temasina iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Daha énceleri diinya sorunlart televizyonda, sosyal medyada ve derste gorsekte ¢ok dikkat
etmiyordum. Ama arkadaslarimizla beraber yaptigimiz uygulamalarla diinya sorunlariyla
i¢ ice oldugumuzu anladim, sorunlar tamma firsati buldum.” (06)

“Diinya ile ilgili sorunlart ders olarak islerken ¢ok sikilyyorduk, dersi dinlemek istemiyordum.
Yaptigimiz oyun ve sarki etkinlikleri ile ders ¢cok eglenceli hale geldi ve ogrenmekten

stkilmadim.” (011
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Tablo 4. Ogrencilerin Yazili Ifadelerinde ‘Katilimeilik® Temasina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kiz Erkek Toplam
Tema Alt temalar
® @) O @) O (%)
Grup icinde kendini 6zgiirce ifade edebilme 10 1205 9 1084 19 2289
Grup igi etkilesimi saglama 8 9.64 7 843 15 18.07
Grup igi rolleri yerine getirme 3 3.61 2 242 5 6.03
¥
g Etkinlikleri arttirma 6 7.23 4 482 10 12.05
5 Yasantidan tecriibeler edinme 9 1084 5 6.03 14 16.87
5 Ozgiiveni arttirma 7 8.43 6 723 13 15.66
Empati kurmayr saglama 4 4.82 3 3.61 7 8.43
TOPLAM 47  56.62 36 43.38 83 100.0

Tablo 4’te Ogrencilerin yazili ifadelerinde katilimeilik temasi “grup iginde kendini 6zgiirce

LEINT3 9 LN

ifade edebilme”, “grup i¢i etkilesimi saglama”, “grup i¢i rolleri yerine getirme”, “etkinlikleri arttirma”,
“yagsantidan tecriibeler edinme”, “6zgiiveni arttirma” ve “empati kurmay1 saglama” seklinde yedi alt
temada incelenmistir. Tabloyu inceledigimizde 6grencilerin yazili ifadelerinde en ¢ok yogunlagsmanin
19 tekrar ve %22.89 oram ile “grup icinde kendini 6zgiirce ifade edebilme” ve 15 tekrar ve %18.07
orani ile “grup i¢i etkilesimi saglama” alt temalarinda oldugu goriilecektir. Bu tema icersinde “grup ici
rolleri yerine getirme” 5(%6.03) tekrar ile 6grencilerin yazili ifadelerinde en az tekrarlanan alt tema
olmustur.
Ogrencilerin yazili ifadelerinde katilimcilik temasina iliskin 6rnekler asagida sunulmusur.

“Derslerde konusmay: pek sevmem aslinda, yanls yapmaktan ¢ok korkarim. Bu nedenle
arkadaslarvimizia yaptigimiz etkinlige ilk basta katilmak istemedim, fakat uygulamalar
swrasinda  kendimi rahat hissettim, kendimi rahatca ifade edebildim. Simdi béyle
etkinliklere katilmak istiyorum.” (09)

“Swinif icinde 6gretmenimiz bizlere grup etkinlikleri ¢ok yaptirirdi, ben hi¢ hoslanmazdim, ¢iinkii
arkadaslarimla uyum saglayamiyordum. Beni pek konusturmazlardi. Simdi ise grup
dayanismast ¢cok giizeldi, birlikte bir sey yapmak cok hosuma gitti. Kendimi dnemli
hissettim.” (020)
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Tablo 5. Ogrencilerin Yazili Ifadelerinde ‘Duygusal’ Temasina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kiz Erkek Toplam
Tema Alt temalar
® @ ® %) O ()
Kendini mutlu hissetme 12 1364 8 9.09 20 2273
Eglenceli uygulama 12 1364 9 1022 21 23.86
j Cok meraklandiric 10 1136 7 7.96 17 19.32
73
E Gok heyecanlandirici 8 9.09 6 6.82 14 15091
o)
a
Rahat hareket etme 9 1022 7 796 16 18.18
TOPLAM 51 5795 37 4205 88 100.0

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6grencilerin mektuplarinda belirttikleri ifadelerde duyussal temast
altinda “kendini mutlu hissetme”, “eglenceli uygulama”, “cok meraklandiric1”, “cok heyecanlandiric1”
ve “rahat hareket etme” gibi alt temalar yer almaktadir. Tabloya bakildiginda bu temada yaratici drama
yontemine iliskin 6grencilerin yazil ifadelerinde en ¢ok 21(%23.86) tekrar ile “eglenceli uygulama”
ve 20(%22.73) tekrar ile “kendini mutlu hissetme” alt temalarina yer verdikleri goriilmektedir. Bu
tema igersinde 14(%15.91) tekrar ile “gok heyecanlandiric1” alt temasinin 6grencilerin yazil
ifadelerinde en az ifade edilen alt tema oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin yazili ifadelerinde duyussal temasina iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Ogretmenimizle beraber ders islerken bazi konular sikici oluyordu. Ogretmenimiz bizi mutlu

eden farkl seyler yapardi, sanirim bu da 6yle bir seydi. Cok mutlu oldum ve eglendim.”
(03)
“Etkinliklere baslamadan once ¢ok heyecanlanmistim. Bizleri etkileyen sorunlar neler ve onlart

nasil oOgrenecegiz diye ¢ok meraklanmistim. Arkadaslarimizia rollerimizi yerine

getirirken gayet rahatladik, ¢ok eglendik.” (O18)

Ders esnasinda aragtirmacinin yaratict drama yonteminin Oncesi ve sonrasiyla uygulanma
siireciyle ilgili gozlem kayitlari, Ogrencilerin yaratict drama etkinlikleriyle ilgili goriisleriyle
benzesmektedir. Ogretmenin gézlem kayitlarma iliskin bir 6rnek asagida verilmistir.

“... ilk basta c¢ekingen olan oOgrenciler daha sonra kendilerini rahathikla ifade etmeye
basladilar, ozgiivenleri artti. Sorunlart kendileri yasamis gibi iiziildiiler ve kendilerinin
neler yapabileceklerini tartismaya basladilar, etkinlikler boyunca oldukg¢a eglendiler ve
mutlu oldular, bir arada i1sinma c¢alismalart yaptilar, sarkilar séylediler, oyunlar

>

oynadilar.’
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinde kiiresel sorunlara dair farkindalik olusturulmasinda yaratici drama
yonteminin etkililiginin incelendigi bu arastirmada, Ogrencilerinin yazili ifadelerinden hareketle
farkindalik, 6grenme, katilimeilik ve duyussal seklinde dort adet tema ve bu temalar altinda 22 adet alt
tema olusturulmustur. Ogrencilerin yazili ifadelerinin biiyiik ¢ogunlugunu duyussal temas: ve
katilimeilik temasinin olusturmasi arastirmada ulasilan 6nemli sonuglardan biridir. Genel anlamda
Ogrenciler yaratici drama yontemini duyussal yonden oldukca etkili, katilimi saglayici, 6grenmeyi
saglayict ve sorunlara doniik farkindalik olusturan bir yontem olarak olumlu bakmislardir. Birgok
calismada yaratict drama yontemine iliskin olumlu ifadeler igeren benzer sonuglar elde edilmistir
(Giines, 2019; Incebacak, Tunga¢ ve Yaman, 2017; Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel, 2009; Nalcaci,
2012; Nalgaci ve Aykag, 2016; Tanriverdi, 2012; Teker, 2009; Topgu, 2019; Yal¢inkaya, 2010). Yine
arastirmada varilan bagka bir sonuca gore, yaratici drama yoOntemine iliskin kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere gore daha c¢ok ifadede bulunmuslardir. Bu durum, kiz 6grencilerin yaratict drama
yontemine iligkin uygulamalardan daha ¢ok etkilendiklerini gostermektedir.

Aragtirmada 6grencilerin yazili ifadelerinde kiiresel sorunlara doniik farkindalik ve ilgilerinin
arttigini, tecriibeler edindiklerini sdylemeleri ve sorunlara c¢oziimler sunmalart ulasilan 6nemli
sonuglardandir. Nal¢act (2012) ve Giines (2019) ¢alismalarinda yaratict dramanin derslerde
Ogrencilerin ilgisine ve motivasyonuna énemli katkilar sagladigini tespit etmislerdir. Tanriverdi’nin
(2012) galigmasinda, benzer sekilde okul Oncesi Ogrencileri ¢evreyi tanima, ¢evreyi ve bitkileri
koruma, hayvanlar1 sevme ve koruma ve cevre kirliligini 6nleme gibi kiiresel konularda kendilerinde
farkindalik olustugunu ifade etmislerdir. Topgu’nun (2019) yaptigi caligmada da, yaratict drama
temelli bir egitim programinin tgiincii sinif 6grencilerinin kiiresel bir sorun olan ¢ocuk haklarina
iligkin farkindaliklarini arttirdigi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Teker
(2009) aragtirmasinda, ilkogretim 7. simif Ggrencilerinin yaratici drama uygulamasi sonrasi gevreye
iligkin problem durumlara daha genis perspektiften baktiklarini ve ¢esitli ¢dziim Onerileri getirdiklerini
ortaya koymustur. Bu agidan yaratic1 drama yontemi Sosyal Bilgiler Programi (2017) 7. siif “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alan1 “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir 6nerileri
gelistirir.” (MEB, 2017) ders kazanimini dogrudan destekleyici bir yontem olarak karsimiza
¢tkmaktadir.

Aragtirmada Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu, yaratict drama yontemi ‘“kiiresel sorunlar
tanimami ve 0grenmemi sagladi” seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Bu sonug, yaratici yonteminin
bilissel 6grenmeleri destekledigini ortaya koymaktadir. Nalgac1 ve Aykac’in (2016) ¢aligsmasinda da 8.
smif Ogrencilerinin yaratict1 drama etkinlikleri sayesinde ¢evre kavramlarinin tanimlarint yapabilir
duruma geldikleri ve ¢evre-insan etkilesimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari sonucuna ulasilmistir.
Yine Nal¢aci’nin (2012) ¢alismasinda, 6grenciler bir kiiresel sorun olan ¢evre kirliligi konusunda

bilgilendiklerini ve yasayarak 6grendiklerini belirtmislerdir.
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Aragtirmada ulagilan bir bagka sonuca goére, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu yaratici drama
yontemini oyun oynama, gosteri yapma ve sarki sdyleyeme gibi psiko-motor davranislar1 destekleyen
bir yéntem olarak ifade etmislerdir. Incebacak, Tunga¢ ve Yaman’nin (2017) calismasinda dgrenciler
eglence, oyun oynama, resim ¢izme ve sarki sdyleme gibi durumlar yaratici dramaya iliskin akla
gelen kavramlar olarak nitelemiglerdir.

Aragtirmada 6grencilerin biliylik ¢cogunlugu yaratict drama yontemi “grup icinde kendimi
Ozgiirce ifade edebilmemi ve Ozgiivenimi arttirdi, grup igi etkilesimi sagladi” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir. Bu sonug, yaratict yonteminin sosyallesmeyi saglayan bir yontem oldugunu ortaya
koymaktadir. Yal¢inkaya’nin (2010) c¢alismasinda da 7.simif Ogrencileri drama yontemini
Ozgiivenlerinin gelismesini ve disiindiiklerini rahatlikla ifade etmelerine saglayan bir yontem olarak
belirtmiglerdir. Yine Tanriverdi’nin (2012) calismasinda, yaratict drama sayesinde Ogrencilerin
iletisim becerilerinin gelistigi ve grup caligmalarinda beraber {iretme ve grup i¢inde sorumluluk alma
isteklerinin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmadaki bir baska sonuca gore, yaratici drama ydntemine iliskin &grencilerin yazili
ifadelerinde “kendini mutlu hissetme, eglenceli uygulama, ¢ok meraklandiric1” gibi alt temalarin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel, (2009) ilkdgretim dgrencileri iizerinde
yaptig1 ¢aligmada, benzer sekilde 6grenciler yaratict drama yontemini bilim ve oyun temelli eglenceli
etkinlikler olarak ifade etmislerdir. Nalgaci’nin (2012) yaptig1 ¢calismada da 6grenciler ders islenirken
cok eglendiklerini, her bir etkinlik sonrasi gelecek etkinligi heyecanla beklediklerini sdylemislerdir.
Tanriverdi (2012) ve Giines’in (2019) ¢alismalarinda da benzer sonuglara ulasiimistir.

Sonuglar goéz oniline alindiginda, 6grencilerin yaratici drama temelli dersleri eglenceli ve
merak artirici, yaraticiliklarini gelistirici, grup igi etkilesimi artirici, sosyallesmeyi saglayici, toplumsal
sorunlara duyarliligi artirict ve etkili 6grenmeyi saglayici olarak gordiiklerini sdyleyebiliriz. Yine
Ogretmen gozlemleri gdstermistir ki, yaratici dramanin sinif ortaminda uygulanabilmesi igin, sosyal
bilgiler ders saatinin arttirilmasi (etkinliklerin zaman almasi dolayisiyla), 6grencinin rahat¢a hareket
edebilecegi sekilde siniflarin diizenlenmesi gerekmektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulmustur.

1. Ogretmenler sosyal bilgiler derslerinde rol oynama, rol degistirme, pandomim, dogaclama,
zihinde canlandirma, bagimsiz dramatizasyon, bagimli dramatizasyon gibi ¢esitli drama
tekniklerini etkili bir sekilde kullanabilirler.

2. Yaratict drama uygulamalarinin farkli Sosyal Bilgiler dersi konular iizerindeki etkisinin
incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.

3. Sosyal Bilgiler gibi farkli sosyal bilimlerin 6gretim programlarinda yaratici dramanin bir

yontem olarak yer almas1 saglanmalidir.
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Ek: Yaratict Drama Uygulama Ornegi

Ders: Sosyal Bilgiler

Smif: 7. siif (21 kisi)

Ogrenme Alam: Kiiresel Baglantilar

Konu: Kiiresel Sorunlara C6ziim Uretiyorum

Kazamimlar: Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢ézliimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.
Siire: 40+40 dakika

Yontem: Yaratict Drama

Teknikler: Rol oynama, Dogaglama

Arac-Geregler: Bilgi kartlar1, A4 kagit, Kalem

A-Hazirhk-Isinma

Etkinlik 1: Oyun oncesi her bir 6grenci ¢evre kirliligi tiirlerinden birini kendine secer ve sectigi
kirlilik tiiri A4 k&gidina yazilarak Ogrencinin iizerine yapistirilir, ardindan sayigma yapilarak
Ogrencilerden birisi ebe olarak segilir. Ebe se¢iminin ardindan diger 6grenciler yere ¢omelerek daire
olacak sekilde dizilirler. Dizilimin ardindan ebe avucunda bir mendil ile dairenin etrafinda seke seke
dolasmaya baglar. Daire icindeki Ogrenciler ebe olanin adina uygun olarak sarki (sozsiiz miizik
esliginde) soylerler.

Hava(toprak vb.) satarim, hava(toprak vb.) satarim

Havam(toprak vb.) 6lmiis, ben ne yaparim

Havamin(toprak vb.) rengi mavidir(kahve vb.)

Degeri bigilmezdir

Zam bak, zum bak

Don havaya(toprak vb.), iyi bak

Sarki soylenirken ebe mendili herhangi bir dgrencinin arkasina birakir. Arkasindaki mendili géren
ogrenci mendille birlikte ebeyi kovalamaya baslar ve sayet ebe yakalanmadan kendisini kovalayan
Ogrencinin yerine oturursa, ebe kovalayan &grenci olur ve oyun yeniden baglar (yag satarim bal
satarim oyunundan uyarlanmistir).

ARA

B-Canlandirma

Etkinlik 2: Ogrenciler okul bahgesinde yapilan kosu yarismasi dogrultusunda {i¢ gruba ayrilir. Her
kosuda ilk tlige girenler aldig1 dereceye gore gruplara dahil edilir. Daha sonra her bir gruba rastgele
yontemle cevre kirliligi tiiriine ait ornek bilgi kartlari, resimler verilir. Ardindan 6grencilere 6rnek
dramatik olaylar gosterilerek canlandirmalar yapmalar1 saglanir. Burada ogrencilerden verilen
durumlara uygun dogaglamalar yapmalari istenir.

Durum o6rnekleri (Nalgaci, 2012’den uyarlanmistir):
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A. I¢me suyuna karisan mikrop yiiziinden hastanedeki hasta sayis1 artmistir. Doktorlar kendi
aralarinda bu durumu konugmaktadirlar (1. Grup-su kirligi).

B. Evlerin bacalarindan atmosfere karigan karbonmonoksit gazi nedeniyle hastanelerde akciger
rahatsizliklarinin  akil almaz boyutlarda arttigin1  hasta yakinlann kendi aralarinda
konugmaktadirlar (2. Grup-hava kirliligi).

C. Petrol tankerinin bir bagska gemiyle carpigsmasi nedeniyle denize petrol sizmistir. Denizdeki
canlilar aralarinda bu durum hakkinda konusmaktadirlar (3.Grup-deniz kirliligi).

C- Degerlendirme
Ogrencilerden galismada anlatilan kiiresel sorun ve yasadiklarina dair hislerini ifade eden birer mektup

yazmalar1 istenir.
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Ilkokullarda Yaratici Dramanin Kullanilmasina iliskin Ogretmen

Adaylarin Goriisleri

Teachers' Opinions on the Use of Creative Drama in Primary Schools

*Serife TOSUN / *Selin KIRBASLI /*Dog. Dr. Kenan DEMIR
*Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Oz

Arastirmada  suf i¢i dgretme-ogrenme  siirecini  betimlemek, bu siiregte dramamn  kullanilp
kullamilmadigini ortaya ¢ikarmak ve kullaniliyorsa nasil kullanildigini  belirlemek icin nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismast deseni kullanimistir. Calismada Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sinif
Ogretmenligi 3. Siif égrencilerinin 2018-2019 6gretim yili bahar doneminde okul deneyimi dersine giren ve on
farkl ilkokulda gozlem yapan 31 ogretmen adayimin goriisleri alinmigtir. Bu ¢alismayr yiiriiten arastrmact iki
ogretmen adayr gézlemleri kaydetmistir ve ayrica sinif 6gretmenlerinin yillik planlart incelenmistir. Arastirma
verileri gozlem ve goriisme formu ile yillik planlar olmak iizere ii¢ farkl kaynaktan elde edilmistir. Formlardan
elde edilen verilerin kodlanmasinda kelime, ciimle, paragraf biitiinliigii i¢inde icerik analizi ile irdelenmis ve
kodlarn frekanslar: ve yiizdelikleri hesaplanmigtir.

Calisma sonunda 6gretmenlerin derslerinin girig, siire¢ ve sonug etkinliklerinde genellikle anlatimi, soru-
cevabt kullandiklari, 6n bilgileri sozel hatirlattiklari, basit etkinlikler ve sozel ozetleme yaptiklari, 6dev vererek
ve ddiillendirerek dersi bitirdikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin %76’s1 sinif dgretmenlerinin yaratict
dramayt derslerinde kullanmadiklarimi; %7 ’si ise kullandiklarin ifade etmistir. Dramanin kullanildigini ifade
eden ogretmen adaylarmmin goriislerine gore ise sinif 6gretmenlerinin bir kisimin egitsel oyunlara yer verdigi;
dramatizasyon teknigini basit diizeyde kullandiklart ve bunlarin yaminda geleneksel oyunlara yer verdikleri
ortaya ¢ikmigstir.

Arastirmacilarin gézlemleri ve 6gretmen adaylarimin gériislerine gére sunif ogretmenlerinin derslerinin
herhangi bir boliimiinde yaratict drama yontemini ¢ogunlukla kullanmadiklari sonuglarima ulagmiglardir.

Swnif ogretmenlerinden alinan yillik planlarina bakildiginda yaratict dramanin yontem ve tekniklerinden
canlandirma, rol yapma, dramatizasyon, yaparak-yasayarak 6grenme gibi ifadelerin tekniklerde yer verildigi
goriilmiistiiv. Ancak yapilan gozlem ve gériismelere gore derslerin giris, siire¢ ve sonug kisimlarinda yaratic
dramanin bu yéntem ve tekniklerinden ¢cogunun kullaniimadig: sonucuna varimigstir.

Anahtar kelimeler: Yaratici drama, Egitsel oyun, Ilkokul, Stnif 6gretmeni, Ogretmen aday

Abstract

In this study, case study design was used to describe the classroom teaching-learning process, to
determine whether drama is used in this process and to determine how it is used.In this study, the opinions of 31

pre-service teachers who attended school experience course of Mehmet Akif Ersoy University Department of
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Elementary School Teaching 3rd grade students in the spring term of 2018-2019 academic year and observed in
ten different primary schools were taken. Two researcher- prospective teachers who carry out this study
recorded the observations. In addition, the annual plans of classroom teachers were examined. Research data
were obtained from three different sources: observation and interview form and annual plans. In the coding of
the data obtained from the forms, the frequencies and percentages of the codes were calculated by content
analysis within the integrity of words, sentences and paragraphs.

At the end of the study, it was determined that the teachers generally used narration, question and answer,
verbal reminders, simple activities and verbal summarization for the introduction, process and result activities
of the courses, they completed the course by giving homework and rewarding.

76% of prospective teachers stated that classroom teachers did not use creative drama in their lessons;
7% of them stated that they use it. According to the opinions of pre-service teachers who expressed that drama
was used,it is revealed that some of the classroom teachers integrated educational games to lessons, used
dramatization technique at a simple level, and in addition to that, they used traditional games. According to the
observations of the researchers and the opinions of the prospective teachers, it was concluded that classroom
teachers do not use the creative drama method in any part of their courses.

When the yearly plans of classroom teachers were examined, it was seen that the expressions such as
learning by doing and living, animating, role-playing, dramatization were included in the techniques. These
techniques are method and techniques of creative drama. However, according to the observations and
interviews, it was concluded that most of these methods and techniques of creative drama are not used in the
introduction, process and conclusion parts of the courses.

Key words: Creative drama, Primary school, Primary School teacher, Teacher candidate, Educational
game
Giris

Bir disiplin alam1 ve bir 6gretim yontemi olarak yaratici drama yaraticiligin, hayal giiciiniin,
karar verme becerisinin gelisimini saglayan dnemli bir yontemdir. Drama bireylerin olumlu iletisim
kurmasimi saglama yaninda bireyin kendisi ve bagkalariyla barigik olma becerisini de olumlu etkiler.
Ozgiiveni gelistiren drama sayg1 duyma, empati kurma, demokratik bir kisilik gelistirme, duyarli olma
gibi bir ¢cok alanda bireye olumlu katkilar getirmektedir (MEB, 2014).

Etkili bir 6gretim araci olarak ifade edilen (Adigiizel, 2006) yaratici drama egitim fakiiltelerinde
zorunlu ve se¢meli ders olarak da okutulmaktadir. Ogretmen egitiminde 6nemli bir yeri olan yaratici
drama bir grubu olusturan {yelerin yasama deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin,
diisiincenin, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, canlandirilmasidir (Adigiizel,
2010).

Tim egitim kademelerinde ve her yastan insan uygulanabilecek drama g¢aligmalar1 6gretim
siirecinin sikict kaliplarinin kirarak, cagdas egitim sistemiyle biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme
gereksinimini ve heyecanini duyan dgretmen ve dgrenciler yaratabilmektedir (Okvuran, 1995)

Kortmaz (2017) yaptig1 ¢alismada son yillarda dramay1 temele alan ¢alismalarin yogunlastigini
ifade etmistir. Giiven (2012) yaptig1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yaratict dramay1 kullandiklarim

belirtmelerine ragmen tamammin drama egitimi almadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
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Kiiciikkaragoz ve Hartug (2015) ilkokul hayat bilgisi dersi igin gelistirdikleri yaratici drama
etkinliklerinin ilkokullarda uygulanmasi 6nerisinde bulunmustur.

Yaratici drama ile ilgili yapilan arastirma sonuglarinda yaratici dramanin akademik basariy1
artirmada, kalict 6grenmeyi saglamada etkili oldugu, katilimcilarin duygu ve diisiincelerini olumlu
etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Tosun ve Demir, 2018; Yildirim ve Erdogan, 2016; Ulubey ve Toraman,
2015; Zengin ve Yalginkaya, 2015; Yilmaz-Arikan, 2015; Kirmizi, 2008; Kaf, 1999)

Bu ¢aligmanin amaci smif &gretmenlerinin derslerde yaratici dramayi bir dgretim yontemi
olarak kullanip kullanmadiklarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

Arastirma Sorusu

Smif oOgretmenlerinin derslerde yaratici dramayir bir Ogretim yontemi olarak kullanip
kullanmamalarina iliskin 6gretmen adaylarinin goriigleri ve gdzlemleri nelerdir?

Alt Sorular

1. Smif 6gretmenleri derslerini nasil iglemektedir?

2. Siif Ogretmenleri derslerinin  d8retme-0grenme  slirecinde yaratici dramayi nasil
kullanmaktadir?

Smirhiliklar

Bu c¢alisma 2018-2019 6gretim yili bahar donemi, 10 farkli ilkokulda gozlem yapan 31
Ogretmen adaymin okul deneyimi dersinde yaptiklar goriis ve gozlemleri ve sinif 6gretmenlerinin

yillik planlarindan elde edilen verilerle sinirlandirilmistir.

Yontem

Arastirma smif i¢i Ogretme-0grenme siirecini betimlemek, bu siiregte dramanin kullanilip
kullanilmadigimi ortaya ¢ikarmak ve kullaniliyorsa nasil kullanildigini belirlemek i¢in nitel arastirma
desenlerinden durum g¢aligmasi deseni kullanilmustir.

Calisma Grubu

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Stmf Ogretmenligi 3. Sinif 6grencilerinden okul deneyimi
dersine giren 316gretmen adayindan veri toplanmustir. 24 kadin, 7 erkek olan 6gretmen adaylariin
yaslarinin 20-25 araliginda degistigi belirlenmistir. Bu 6gretmen adaylariin her biri okul deneyimi
dersi kapsaminda her hafta 4’er saat olmak iizere toplam 48 saat gézlem yapmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alisma da ogretmen adaylarimin goriisleri, 6gretmenlerin yillik planlar1 ve arastirmaci
gozlemleri incelenerek ii¢ farkli kaynaktan veri toplanmistir. Bu verilerin elde edilmesinde kullanilan
veri toplama araglar ile ilgili bilgiler agagida 6zetlenerek verilmistir.
Bu ¢alisma da 6gretmen adaylarinin goriisleri, 6gretmenlerin yillik planlar1 ve arastirmact gozlemleri
incelenerek {i¢ farkli kaynaktan veri toplanmistir. Bu verilerin elde edilmesinde kullanilan veri

toplama araclari ile ilgili bilgiler asagida 6zetlenerek verilmistir.
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a. Goriisme formu
Ilkokullarda okul deneyimi dersinde gdzlem yapan Ogretmen adaylarmin goriisleri acik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriis alma formu ile elde edilmistir. Gorlis alma formunda
derslerin nasil islendigi ve dramanin derslerde nasil kullanildigina iliskin sorular sorulmustur. Bu form
ve yer alan sorular ile uzman goriisii alinarak form uygulanmustir.
b. Arastirmacilarin gozlemleri ise yine goriis alma formunda yer alan sorular dikkate alinarak
hazirlanan goriisme formu ile elde edilmistir.
c. Yillik plan tek tek arastirma sorularina gore incelenmistir.
Verilerin Analizi

Uc farkli kaynaktan elde edilen veriler birlikte analiz edilmistir. Icerik analizi ile irdelenen bu
gorlislerden elde edilen kodlar temalastirilmistir. Verilen kodlanmasinda kelime, ciimle, paragraf
biitiinligii icinde tek tek incelenen veriler temalar altinda verilmistir. Arastirmanin bulgular1 6gretmen
adaylarinin goriislerinden, arastirmaci gozlemlerinden ve yillik planlardan dogrudan alintilar yapilarak
desteklenmistir. Gézlem ve goriismelerden elde edilen bulgular Derslerin 6gretme-0grenme siireci ve
drama olmak iizere iki tema altinda toplanmustir.

Bulgular

TEMA 1: Derslerin Ogretme-Ogrenme Siireci: Caligma sonunda smif dgretmenlerinin derslerin
giris, slire¢ ve degerlendirme asamalarinda neler yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Derslerin islenigine iliskin
ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1°de verilmistir.
Tablo 1. Derslerin Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Bulgular

Giris Etkinlikleri Siire¢ Etkinlikleri Sonu¢ Etkinlikleri

Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f %

Anlatim 15 48  Anlatim 11 4 Anlaum 3 20

(Ozetleme)

Soru-cevap 3 10 Soru-cevap 3 13 Test uygulama 2 13

Gidileyici soru 3 10 Akilhtahta 3 13 Soru-cevap 2 13
kullanma

Onceki konuyu ) ) .

hatirlatma 2 7 Kitaptan isleme 1 4 Etkinlik yaptirma 2 13

Nasil oldugunu sorma 2 7 Og?en‘cilerin 1 4 Odev verme 1 7
etkinlik yapmasi

Kitap okuma 2 7 Tartisma 1 4 Odiillendirme 1 7

Belli degil 4 12 Belli degil 4 16  Bellidegil 4 27

Toplam 31 100 Toplam 24 100 Toplam 15 100

Tablo 1’e gore sinif gretmenlerinin %48’inin dersin basinda anlatim yaptigi, %20’sinin ¢esitli
sekilde soru sorarak derse basladigi ve %7’sinin Ogrencilere on dgrenmeleri hatirlattiklari, dersin
basinda belli bir siire kitap okuttuklar1 ve dgrencilere nasil olduklarini sorduklari belirlenmistir. Yine
bu oOgretmenlerin %12’sinin ise derse nasil basladiginin belli olmadigi belirlenmistir. Sinif

ogretmenlerinin siire¢ etkinliklerinde yaptiklar1 incelendiginde ise %46’sinin anlatim yaptigi,
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%13’liniin soru-cevap yontemini ve akilli tahta kullanarak anlatim yaptigi ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin %8’nin 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerine yer verdigi ve tartisma yaptirdiklari

ortaya c¢ikmistir. Bu Ogretmenlerin  %16’sinin  ise siire¢ etkinliklerinde neler yaptiklar

belirlenememistir. Sinif 6gretmenlerinin %20’sinin dersin bitiminde 6zetleme yaptiklari, %13 niin

Ogrencileri test yaptiklari, soru-cevap ve basit etkinlikler yaptiklari, %7’sinin 6édev verdigi ve cesitli

sekillerde ddiillendirdigi ve %27’sinin ise dersi nasil bitirdiginin belli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

“... Her ogretmen farkli uygulamalar yapiyor fakat genel olarak giriste soru-cevap yapiyorlar.

Gelisme kisminda ders isliyorlar. Sonug¢ kisminda ise ddev verip genel derste islenenlerin

tekrart yapiliyor.” (OA21)

“... Dersi genel itibari ile ¢ocuklari da katarak isliyorlar. Giriste nasil olduklarini sorarak

baghyorlar. Gelisme kisminda genel itibari ile konular: kendileri anlatip ¢ocuklara soru

sorarak isliyorlar. Sonug¢ olarak da ogrendikleri ile ilgili testler uygulayip ogrenme

derecelerini okuyorlar. “ (OAl)

“... Akilli tahtadan igliyorlar. Giris kisminda genelde sorularla baslayarak, gelisme siirecinde

ise kitaptan ilerliyorlar. Sonu¢ kisminda ézetleyerek édev veriyorlar. Odevler daha ¢ok

kalan etkinliklerin tamamlanmast adina veriliyor. “ (OA22)

Bu ve benzeri ifadeler 6gretmen adaylarinin gozlem yaptigi okullardaki simif 6gretmenlerinin

dersi isleyisleri genellikle anlatima dayali oldugu belirlenmistir. Calismada sinif 6gretmenlerinin yillik

planlar incelenmis ve Sekil 1°de verilen drnek yillik plan {izerinden bulgular verilmistir.

Sekil 1. Ornek Yillik Plan

SURE 2.UNITE: EVIMIZDE HAYAT
.| 2 = 56 KULLANIL.?ri EG;IIM
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Sek,l 1’de verilen 6rnek yillik dogrultusunda incelenen yillik planlarda en temel 6zelliklerden
biri “Ogrenme 6gretme ydntem ve teknikleri” boliimiinde kazanimlar farklilagsa bile ydntem ve
tekniklerin benzer olmasidir. Ayrica yilik planlarin devaminda ve diger kazanimlarda yontem ve
tekniklerin kopyala-yapistir yapildigi belirlenmistir. bu planlarda dramanin nasil yer aldig
incelendiginde ise dramanin yontem ve tekniklerinden rol yapmaya ve dramatizasyona yer verildigi
belirlenmistir.

Arastirmact Gézlemleri

“... Sumif ogretmenleri dersin giris kisminda genel olarak derste islenecekkonu ile ilgili yerleri
birkag¢ dgrenciye kitaptan okuttuktan sonra diiz anlatim yoluyla konuyu anlatiyor. Dersin
gelisme kisminda kitaptaki etkinlikler yaptirilip sonug¢ kisminda ise soru-cevap yontemiyle
konu tekrar ediliyor. (A1)

“... Sinif 6gretmeni derse girdiginde ilk olarak o giin isleyecek konuyla ilgili 6grencilerin onceki
bilgilerini sozel tekrar ediyor, hatirlatiyor sonrasinda isleyecek oldugu konuyu tahtadan
ornekler iizerinden giderek anlatiyor. Ogretmenler dersin gelisme béliimiinde ise ek kitaptan
veya ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yaptirtyor. Sonug kisminda ise o giin islenen konu ile
ilgili ev ddevi veriyor. (A2)

Ogretmen adaylarmin goriisleri ve arastirmacilarin gézlemleri sonucunda derslerin giris, siireg
ve sonu¢ kisimlarinda yaratici dramanin bu ydntem ve tekniklerinden c¢ogunun kullanilmadigi
sonucuna varilmistir.

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore dramanin dgretim siirecinde kullanilip kullanilmadigina
iligkin ortaya ¢ikan tema 2 ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

TEMA 2: Dramanin Ders Ogretim Siirecinde Kullanimast

Bu temanin ortaya ¢iktigr “Siif 6gretmenleri kendi derslerini islerken YARATICI DRAMA
yontemini hangi boyutlartyla, nasil kullaniyorlar?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmis ve
Ogretmen adaylarmin %76’s1 dramanin kullanilmadigini ifade ederken bu 6gretmenlerin ancak %7’si
kullantyor cevabini vermistir.

Drama kullaniyor diyen 6gretmen adaylarinin daha ¢ok egitsel oyundan bahsettigi belirlenmis
ve bu cevaplar dogrultusunda nasil kullanildig1 sorulmus ve asagida cevaplar alinmistir.

Bu soruya 6gretmen adaylarinin %14°{ ev sahibi-kiraci gibi egitsel oyunlara ve dogaclama gibi
tekniklere ve canlandirma gibi dramanin bir siirecine yer verdiklerini belirtmiglerdir. Yine 6gretmen
adaylarinin %17’si ise geleneksel oyunlar, zeka oyunlari, tiyatro ve skeg gibi oyun ve etkinliklere yer
verildigini sOylemistir.

Ogretmen adaylarina bu oyunlar ile dramaya iliskin siire¢ ve tekniklerin hangi derslerde
kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplara gore; %21°i Hayat
Bilgisi, %14’ Beden Egitimi, %10’u Tiirkce, %7’si ise Fen Bilimleri dersinde kullanildigini

sOylemistir.
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Smif 6gretmenlerinin dogaclama ve rol oynama tekniklerinin nasil kullanildigina iliskin ise
ogretmen adaylarmin %11°i hikaye canlandirdiklarini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin bu
bulgulara iliskin goriisleri ise asagida verilmistir.

Ogretmen Adaylarmin Gériisleri

“... Dersi genel itibari ile ¢ocuklari da katarak isliyorlar. Giriste nasil olduklarimi sorarak
bashyorlar. Gelisme kisminda genel itibari ile konulari kendileri anlatip ¢ocuklara soru
sorarak isliyorlar. Sonug¢ olarak ogrendikleri ile ilgili testler uygulayip ogrenme
derecelerini okuyorlar.” (OAl)

‘... Her 6gretmen farkli uygulamalar yapiyor fakat genel olarak giriste soru-cevap yapryorlar.
Gelisme kisminda ders isliyorlar. Sonug kisminda ise odev verip genel derste islenenlerin
tekrart yapiliyor. < (OA21)

“... Akilly tahtadan igliyorlar. Giris kisminda genelde sorularla baslayarak, gelisme de kitaptan
ilerliyorlar. Sonu¢ kisminda ézetleyerek éddev veriyorlar. Odevier daha cok kalan
etkinliklerin tamamlanmasi adina veriliyor.” (OA22)

Bu ve benzeri ifadeler Ogretmen adaylarmin gozlem yaptigi okullardaki sinif
Ogretmenlerinin dersi isleyisleri genellikle 6gretmen merkezli olup soru sorma, anlatim teknigi
yaninda ddev vererek dersi sonlandiriyor.

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan ¢aligmada ilkokullarda yaratici dramanin kullanilmasina iligkin 6gretmen adaylariin
goriisleri, aragtirmacilarin gozlemleri ve dokiiman incelemesi ile ulasilan sonuclar asagida verilmistir.
Caligma sonunda derslerin nasil islendigi ve dramanin kullanilip kullanilmadigi temalar1 ortaya
cikmistir. Derslerin iglenis sirasinda genel olarak dgretmenlerin aktif olup 6grencilerin pasif kaldigi
sonucuna ulagilmigtir. Verilerden elde edilen bir diger unsur ise sinif 6gretmenlerinin dersi islerken
yaratic1 drama ydntemini hangi boyutlariyla nasil kullanildig1 belirlenmis. Ogretmen adaylarinin griis
formlarma verdiklerine cevaplara gore simif Ogretmenlerinin %76’sinin yaratict drama yontemini
kullanmadigimi, %7’sinin ise kullandigi sonucuna varilmugtir. Ogretme-6grenme siirecinde yaratic
drama ve unsurlarini kullanan 6gretmenlerin daha ¢ok oyunlara yer verdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu

ogretmenlerin geleneksel oyunlarla, skeg tiirii ¢aligmalara sinirh bigimde yer verdigi belirlenmistir.

Oneriler
Aragtirma ile ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak asagidaki onerilere yer verilmistir.
1. Simif 6gretmenleri drama gibi 6grenci yasantisina ve etkinligine dayanan 6gretim yontemleri
konusunda hizmet i¢i egitime alinmalidir.
2. Smf 6gretmenlerinin drama egitimi igin 6zellikle seminer donemlerinde drama ile ilgili
etkinliklere katilmalar1 6zendirilmelidir.
3. Smuf dgretmenlerinin drama ile ilgili yeterliliklerinin artirilmasi i¢in egitim fakiiltelerindeki

drama derslerinde 6rnek plan ve uygulamalar yapilarak gerekli kitap ve materyaller hazirlanmaldir.
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Yaratict Dramanin Mini Meta-Analizi

Mini Meta-Analysis of Creative Drama

Veli BATDI
Kilis 7 Arahk Universitesi

Oz

Bu arastirmada yaratict dramanmin mini meta-analizle incelenmesi amaclanmistir. Bu baglamda,
Adigiizel’in yiiriittiigii ve danismanlik yaptigi yaratici dramayla ilgili tez ve makale ¢alismalarimin akademik
basari, cinsiyet ve oOzsaygi degiskenleri tizerindeki etkisine iliskin mini meta-analiz yapimistir. Calismalar
arastirtlirken meta-analiz yapabilecek istatistiksel verilere sahip Adigiizeli’in adiyla gecen tez ve makalelerin
belli veri tabanlarindan taranmasina dikkat edilmistir. Veri tabanlarindan 5 ¢alismadan 7 etki biiyiikliigiine
ulasilmistir. Bu ¢alismalarin analizinde CMA ve MetaWin programlart kullanimustir. Etki biiyiikliikleri,
Thalheimer ve Cook’un (2002) diizey suuflamasina gore yapilmistir. Rastgele etkiler modeli (REM) ve sabit
etkiler modeline (SEM) gére ortaya ¢ikan degerler bulgularda verilmistir. Sonu¢ olarak ilgili yazara iliskin
ulasilan yaratict dramanin akademik bagsari, cinsiyet eve 6z-saygiya etkisi noktasindaki ¢alismalarin etki
biiyiikliiklerinin genel anlamda orta ve genis diizeyde oldugu gériilmiistiiv. Bu etki biiyiikliigii diizeyleri yaratici
dramanin akademik basari iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu anlamin gelmektedir.

Anahtar kelimeler: Yaratici drama, Mini meta-analiz, Etki biiyiikligti

Abstract

In this study, it is aimed to examine creative drama with mini meta-analysis. In this context, a mini
meta-analysis was conducted on the effect of the thesis and article studies on the academic achievement,
sexuality and self-receptiveness of the creative drama conducted and consulted by Adigiizel. While researching
the studies, the thesis and articles which Adigiizel’s name is included and which has statistical data that enables
to make meta-analysis are scanned from certain databases. 7 effect sizes are reached from 5 studies in the
databases. CMA and MetaWin programs are used in the analysis of these studies. Effect sizes are made
according to the level classification of Thalheimer and Cook (2002). The values obtained according to random
effects model (REM) and fixed effects model (SEM) are given in the findings. As a result, it is seen that the effect
size of the studies on the effect of creative drama on academic achievement, is generally medium and wide.
These effect size levels mean that creative drama has a positive effect on academic achievement.

Key words: Creative drama, Meta-thematic analysis, Document analysis.

235



Giris

Bilimsel bir calisma disiplini olarak tanimlanabilen yaratici drama, yontem ve disiplin
ozellikleriyle yaratici bireyi yetistirmede 6nemli bir alan olarak ifadelendirilebilir (Adigiizel, 2015).
Bu yoniiyle yaratic1 drama, bireyin farkli zeka alanlarinin kullanmasina olanak sunan etkili bir yontem
olup 6grenenin daha fazla motive edilmesini saglayan bir yontem olarak agiklanabilir. Bu baglamda,
drama eski Yunan dilinde “oynamak” anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda, drama, antik tiyatronun
ortaya ¢cikmasindan bu giine dek bir kisinin herhangi bir seyi yapma eylemi degil de belirli bir kisinin,
anlam barindiran bir sey yapmasi seklini almistir. Giinlimiizde ise drama sanati, farkli bircok alanda
farkli hedeflerle ve farkli sekillerle yapilmaktadir. Drama baslica; sosyodrama, psikodrama, yaratici
drama egitimi, egitimde tiyatro, drama terapi ve egitimde drama alanlarinda islevselligini
siirdiirmektedir (Vural ve Somers 2012: 3). Drama calismalarinda yazili metin yoktur ve sahnelenmesi
gerekli degildir. Drama liderinin rehberligiyle katilicimlar yasadigi deneyimleri ve hayal diinyalarim
yansitirlar. Bu sekilde katilimcilarin yaraticiliklar: ve estetik algilart gelisir. Farkli yasantilara asina
olma, farkli rollere biiriinerek olay ve yasantilarla ilgili tecriibbe kazanma, hayatin bir¢ok yoniiyle
algilanmasi, yaparak yasayarak 0grenme ve Ogrenilenlerin kalici olmasi, olast drama kazanimlari
icerisinde sayilabilir. Bu kazanimlar1 dikkate alacak olursak dramanin kisilerin gelisimlerinde ¢ok
onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir (Koksal Akyol, 2003: 183). Drama dersinde bulunan en
onemli Ozellik; isbirlik¢i, problem ¢6zme odakli, yaratici ve yapict bireyler yetistirmektir. Bu
kazanimlarin Ogrenciler tarafindan edinilebilmesi i¢in drama oOgretmenine biiylik sorumluluk
diismektedir. Egitim 6gretim alaninda, is hayatinda, ticari sektorlerde rekabetin artmaya devam etmesi
ve giliniimiiz ¢aligan annelerinin ¢ocuklarla ¢ok zaman gegirememesi, televizyon programlarinin
olumsuz etkilemesi gibi durumlar, 6gretmenin dramadaki sorumluluk ve gdrevlerinin daha da énem
kazanmasina neden olmaktadir (Karakaya, 2007: 109). Bununla birlikte, 6gretmenin ders programini
ve O6grenme ortamini tasarlama esnasinda dgrencilerin duygusal, sosyal, fiziksel vb farkli 6zelliklerle
birlikte zeka tiirlerine de sahip olduklarim dikkate almas1 gerekmektedir (Kiligaslan, 2010). Ogrenene
gorelik bu noktada da son derece 6nemlidir.

Egitim alanindaki gelismeleri gbz Oniine alacak olursak hem diinyada hem de iilkemizdeki
egitim sisteminde, egitimde dramanin énemli ve gelisen bir 6ge oldugunu gorebiliriz. Ogrencilere
giinliik yagamlarina uyarlayabilecekleri deneyimler sunan egitimde drama, karar verme yeteneklerinin
edindirilmesinde etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Drama, 6grencinin sosyallesmesiyle ilgili
yeterliliklerini ve davramslarini degerlendiren, insanlar arasi giinliik olaylarin rol oynama yolu ile
irdelendigi, grup etkilesimine dayanan bir tekniktir (Cakmakg1 ve Ozabaci, 2013: 19). Yasamimiz
boyunca bir kez yasanabilecek ve bir daha tekrar olasiligi olmayacak anlar ve durumlar vardir. Bu
durum ve anlar belirli 1stnma egzersizleri, yogunlasma ve gevseme tekniklerinden sonra tiim gurubun
katilmiyla birlikte yeniden yaratilir. Bu durum iizerinde tartisildiktan sonra degerlendirme yapilir ve
istenilmesi halinde yeniden oynanir. Biligsel 6grenmenin yani sira duyussal ve devinigsel yonden de

etkin bir 6grenme gergeklesmektedir. Kisiler grup igerisinde ¢alisma ve grup igerisinde ayri bir birey
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olabilmenin, baskalarinin rollerine biiriinme ve Oyleymis gibi yaparak kendilerini ifade edebilmis
olmanin hazzini yasarlar. Her egitim kademesinde ve her yasta insanla yapilabilecek drama
caligmalari, egitimde var olan kaliplan1 kirarak, kendilerini gelistirme ihtiyaci ve heyecani hisseden
ogrenciler ve Ogretmenler yaratabilir (Okvuran, 2019:137). Drama siirecindeki &grenmelerin ve
sosyallesmenin haricinde drama, Ozgliven ve Ozsaygiyr gelistirmekte, bir gruba ait olmanin
kazandirdigr gizli giicii vurgulamakta, problem ¢6zme yeteneklerini ve iletisim yetkinliklerini
arttirmaktadir. Dramanin, edilgen degil katilimer olabilme, karar verme, yetkin ve demokratik hale
gelme gibi niteliklerde kazandirdigini sdyleyebiliriz. Drama lideri, oyun tekniklerini iyi bilen, tiyatro
tekniklerinden faydalanabilen, ayn1 zamanda da yaratici niteliklere sahip biri olmalidir. Drama lideri;
oyuncular, oyun ve oyun kuralar1 arasinda kesintisiz etkilesimi saglayabilecek bilgi ve deneyime sahip
olmalidir. Bu konulardaki 6n deneyimi ve bilgileri yine oynayarak kazanabilir. Grup hareketliliginin
saglanmasi, durumlara zamaninda miidahil olarak akis biitliinliigiinii korumasi, anlik durumlar
yaratmasi drama liderinin sahip olmasi1 gereken 6zelliklerdir (San, 1990: 580). Drama, hayattaki bir
anin canlandirilmasinda resim, miizik gibi farkli sanat dallarindan faydalanir. Fakat onlardan farkli
yani yasantinin kigiler araciligiyla canlandirilmasidir. Bu canlandirmada sdzciikler, sesler ve renkler
kullanilir. Kisiler araciligiyla yapilan bu canlandirmalar odagina sadece insani almaz. Drama
caligmalarinda kisiler hayvani, bitkiyi veya nesneyi de canlandirabilir. Tiim bu varliklarin ortak
noktast insandir. Canlandirmada ana 6ge, herhangi bir davranis degisikligine neden olabilen
hareketlerdir. Eylem hareketi ve canlilig1 anlatir. icinde eylem, canlandirma ve gostermeyi bulunduran
drama, herhangi bir konusma ile ya da sozsiiz olabilir (Geng, 2010: 95). Adigiizel’e (2006) gore
cocuklarin kesif yaptiklar1i ve etraflarindaki karakterleri, hareketleri taklit edebildikleri 06zgiir
ortamlarda oynanan oyunlar dramatik oyunlardir. Dramatik oyun, ¢ocuklar arasinda etkilesim ve
iletisime dayanan, canlandirmaya y6nelik oyun tiirlerinden olusmaktadir. Cocuklarin sik¢a oynadiklar
evcilik oyunu dramatik oyuna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu oyunlarda imgeleme olduk¢a yogundur
ve oyunlar bir metne bagl kalmaksizin anlik durumlarla olusmaktadir (Kog, 2009: 33). Ogrenenlerin
farkli yonlerini gelistirmede oldukca etkili oldugu goriilen yaratici drama konusunun incelenmesi
diisiiniilmiistiir. Bu baglamda, yaratict dramanin 6grenenlerin akademik basgarilari tizerindeki etkisinin
istatistik agidan ne diizeyde etkili oldugu belli ¢alismalarla belirlenmek istenmistir. Mini meta-tematik

analiz araciligryla da bu amacin gerceklestirilmesi i¢in bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

Yontem
Bu aragtirmada, yaratict dramanin akademik basar iizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla
O. Adigiizel’in damgmanhk yaptigi yiiksek lisans/doktora tez ¢aligmalart ve makaleleriyle
gerceklestirilen bir mini meta-analiz ¢alismasi sunulmustur. Mini meta-analiz meta-analizin bir bagka
versiyonu seklindedir. Meta-analiz ¢ok fazla sayida caligmayla iligkilendirilmektedir. Cok sayida
caligmay1 analiz etme becerisi ve Ozellikle moderatér analizleri yaparak bazi bulgularin ortaya

c¢ikarilmasi biiylik emek isteyen islemlerdendir. Bir aragtirmacinin meta-analiz ¢alismasi yiiriitmek igin
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¢ok sayida calismaya sahip olmasi beklenirken bunun bir zorunluluk olmadigi belirtilebilir.
Istatistiksel olarak bahsedildiginde, aritmetik ortalamayr hesaplamak igin sadece iki deger
gerekmektedir (Goh, Hall ve Rosenthal, 2016). Ayn1 sekilde, bir meta-analiz yapmak i¢in de sadece
iki calismaya (diger bir anlatimla sadece iki etki biylkligi veya iki p-degerine) ihtiyag
duyulmaktadir. Aslinda, sadece iki etki biiyiikliigiinii igeren bazi meta-analitik prosediirler on yillardir
kullanilmaktadir ancak su ana kadar ¢ok yaygin olarak boyle diisiiniilmemistir- 6rnegin, iki bagimsiz
korelasyon katsayisimi karsilastirmak icin Z testi kullanilabilir (McNemar, 1962). Dolayisiyla ¢cok az
sayida calismayla bile, meta-analitik prosediirler gerceklestirilebildigi ifade edilebilir. Ayrica bu
siirecin normal bir meta-analizin sagladig: istatistiksel giicii de kullandig1 ifade edilebilir. Ozellikle
tespit edilen etki bilyiikliigii degeri kii¢lik oldugunda, bireysel ¢aligmalar gii¢siiz olabilir ve bu nedenle
de standart ¢ikarim yontemlerine gore basarisiz olabilir, ancak birlikte analiz edildiklerinde bireysel
caligmalarin ikna ediciligi artabilir. Ayrica, az sayida ¢alisma olsa da, o ¢aligmalar veya ¢alismalarin
moderatorleri birbirleriyle karsilastirabilir (Goh, Hall, Rosenthal, 2016). Dolayisiyla, bu ¢alisma ile bir
arastirmacinin birkac calismay1 veya kendi calismalarindan olugan bir meta analiz ¢alismasini nasil
yliriitecegine dair bir rehberlik arastirmasi yapilmistir.

Bu amagla, ulusal alanda Google Scholar ve Yiiksekogretim Kurumu (YOK) veri
tabanlarindan Adigiizel’in ismine dayali olarak yapilan taramada, meta-analiz yapmak i¢in uygun
verilere (x, ss, n) sahip olan calismalar secilmistir. 2008-2018 yillar1 arasinda yapilmis calismalara
ulagilmak istenmistir. Calismanin dahil edilme kriterleri, deney—kontrol grubuna sahip olmasi,
betimsel verileri i¢ermesi, belirlenen yil araliginda yiiriitiilmiis olmasi, ilgili veri tabanlarindan
taranan, yaratict dramanin akademik basari tizerindeki etkisini inceleyen c¢alismalar olmasi seklinde
belirlenmistir. Bu kriterlere gore 5 calismadan 7 etki biiyiikliigline ulasilmistir. Verilerin analizinde
CMA ve MetaWin programlar1 kullanmilmistir. Etki biiyiikliigii olarak Thalheimer ve Cook’un (2002)
diizey siniflamasi dikkate alinmustir.

Bulgular
Meta-Analiz Kapsaminda Yaratici Drama Yonteminin (YDY) Farkh Degiskenler Uzerindeki
Etkisi

Mini meta-analiz kapsaminda YDY’nin akademik basari, cinsiyet ve Ozsaygi degiskenleri
iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Tablo 1’de ilgili ¢alisma bulgular1 ve degerleri goriilmektedir.
Ayka¢ (2018) tarafindan yapilan sosyal bilgiler dersinde yaratict dramanin ydntem olarak
kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi konulu ¢aligmada ES=1,448 olup Thalheimer ve Cook (2002)
smiflandirmasina gore muazzam (huge) diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bagsar1 testinin kullanildig
ikinci ¢alisma ise Nayci (2011) tarafindan yazilan ilkdgretim kademesinde sosyal bilgiler dersinde
yaraticl dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi konulu caligmadir. Bu
caligmanin birinci uygulamasinda 6zel okullardaki ilgili uygulamalarin etkisi sorgulanmis ve yaratici
dramaya dayali uygulamalarin bu okullardaki etkisi ES=1,591 olarak muazzam diizeyde bulunmustur.

Aym calisgmanin devlet okullarinda yapilan kismindaki etkisi ise ES=1,625 olarak benzer bir etki
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ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Karaosmanoglu’nun (2015) yaratici drama yonteminin 6. sinif
bilisim teknolojileri ve yazilim dersi alan 6grencilerin ders basarilarina etkisi konulu ¢aligmasinin
etkisi ise ES=0,721 olarak orta diizeyde analiz edilmistir.

Tablo 1. Meta-Analiz Kapsamindaki Calismalarin Etki Degerleri

Study name Statiztics for each study
H . Standard . .. .
edges's g arror Wariance Lowwer lirmit | Upper limit = alue p-alue

Aukac, 1.4453 0,302 0.031 0,856 2041 4,732 0.aoc
ET 1.591 0.327 0107 059449 2237 4 863 0.0ac
Mayc, 1.625 0,200 0,030 1,037 2212 5413 0.aoc
K.araosman 0721 0241 0,052 0,243 1.193 2994 .00z
Albnova, 2.075 0,433 01392 1.216 24933 4,735 0.aoc
Altiroa, 1.826 0.420 0176 1.003 2649 4,343 0.0oc
Albroa, 0,500 0,436 0,130 -0.353 1.354 1.143 0,251

1312 0124 0015 1.0649 1 .66BE 105662 0.ooC

Mini meta-analiz ¢aligmasinda yaratici dramaya dayali uygulamalarin sorgulandigi diger iki
degisken ise cinsiyet ve 0zsaygi degiskenleridir. Ayn1 yazarlara ait iki farkli ¢calismadan ii¢ veriye ait
sonucla degerlendirilmistir. Altinova ve Adigiizel (2012) tarafindan yapilan yaratict drama ydnteminin
kadmlarin 6zsaygi diizeyine etkililigi konulu calismadaki ES = 2,075 en yiiksek deger olarak
goriilmektedir. Diger taraftan benzer sekilde Altinova ve Adigiizel (2013) tarafindan yapilmis bir
calisma, yaraticit drama yontemiyle verilen toplumsal cinsiyet egitimi programi degerlendirilmistir. Bu
caligma iki farkli gruptan (Cagdas Kadin ve Genglik Vakfi Toplum Merkezi-CKGV ve Mamak
Belediyesi Toplum Merkezi-MBTM) hizmet alan kadinlar iizerinden ylritilmistir. CKGV ig¢in
hesaplanan deger ES=1,826 olarak genis diizeyde iken MBTM grubu igin bulunan deger ES=0,500 ile
orta diizeyde kabul edilmistir.

Mevcut aragtirmada, Ogrencilerin  akademik basarilarina iligkin @ YDY’nin 6gretim
ortamlarindaki kullanimina iligkin ulasilan tim caligmalarin etki biiyiiklikleri degerlendirildiginde
0.500 ile 2.075 degerleri arasinda degistiklerine rastlanmigtir. Ayrica analize dahil edilen tiim
caligmalarin etki biiyiikliikk degerlerinin pozitif yonde olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, deney
grubunda kullanilan s6z konusu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina geleneksel
yontemde kullanilan uygulamalara gore daha faydal olduklar1 goriilmektedir. Diger bir degisle, tim
etki biiytlikliiklerinin deney grubu lehine olduklar1 anlagilmakla birlikte YDY ’nin akademik basariyi

oldukea iyi diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi anlamina gelmektedir.
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Sekil 1. Etki Biiyiikliiklerine Ait Huni Grafigi
Sekil 1°deki huni grafigi degerlendirildiginde elde edilen galismalarin asir1 bir simetri gostermedikleri
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum c¢aligmada yayim yanliliginin ¢ok diisiik oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arastirmaya alinan ¢alismalarin etki biiyiikliikleriyle yapilan analizin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Diger yandan, daha nesnel degerlendirme verileri elde etmek igin yine yayim yanliligt
verilerini yorumlamada kullanilan korumali N sayisini hesaplamaya gidilmistir. Rosenthal (1979)
tarafindan onerilen korumali N sayisina iligkin bulgular Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2. Rosenthal Korumali N Sayis1 Analizi Bulgulari

Z degeri 10.697
P degeri 0.000
Alfa 0.05
Alfa icin Z degeri 1.960
N 7
P degerini anlamsiz kilmak icin gereken eksik ¢alisma sayisi 202.000

Tablo 2’de sunulan korumali N analizine iliskin bulgular degerlendirildiginde, hesaplanan p
degerini (0.000) anlamsiz kilmak ig¢in, yaratici drama yonteminin 6grenenlerin akademik basarilar
iizerinde 0 yada negatif yonde etkisi oldugu sonucuna ulagsmis en az 202.000 calismanin gerekli
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Rosenthal (1979) yontemine gore ulasilan hata koruma sayisinin
(N:202.000) analize dahil edilen veri sayisinin (N:7) 5 katinin 10 fazlasindan ¢ok daha biiyiik olmas1

ulasilan analiz sonuglarinin yayin yanlili§indan etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir.

Sonug¢ ve Tartisma
Mevcut mini meta-analiz ¢alismasinda yaratici dramanin 6grencilerin akademik basarilari ile
farkli degiskenlere ne diizeyde etkiledigi konusunda yapilan calismalarin bir araya getirilmesi

amaclanmustir. ilgili uygulamalarin dgretim ortamindaki etkililik diizeyleri incelendiginde ulasilan tiim
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caligsmalarin pozitif ve anlamli yonde etkide bulunduklarina rastlanmistir. Diger bir degisle deney
grubunda uygulanan yaratict drama uygulamalarmin kontrol grubunda uygulanan geleneksel
uygulamalara gore 6grencinin belirtilen degiskenlere gore daha da fayda sagladigi ve daha anlamh
ortamlar sundugu soylenebilir. Aragtirmada belirtilen kriterlere uygun olarak 5 c¢alismadan 7 veri
meta-analize dahil edilmistir. Meta-analiz sonucunda ulagilan bulgular incelendiginde YDY ’nin ilgili
degiskenler tizerinde pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna
varilmistir. Elde edilen bu sonug, YDY odakli uygulamalarin 6grenenlerin akademik basari, cinsiyet
ve 0zsaygl baglaminda olumlu yonde etkisinin oldugu sonucunu vurgulamaktadir.

Bu noktada analize dahil edilmeyen ve Adigiizel ve Timugin (2010) tarafindan yayinlanan
“Yaratic1 dramanin bazi gelisim ve 6grenme teorilerinin dgretiminde dgrenci basarisina etkisi” baslikli
calismada ulasilan sonuglar da mevcut mini meta-analiz ¢calismasinda elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Bununla birlikte, Ayka¢ ve Adigiizel (2011) tarafindan yapilan ve ilkogretim 4.sinif
Sosyal Bilgiler dersinde gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler 6grenme alanina bagh “Hep Birlikte”
temasinin yaratict drama yontemiyle islenen bir calisma yayinlanmigtir. Bu calismada ilgili
uygulamalarin 6grencinin bagarisini ne derece etkiledigi sorgulanmigstir. Calismada ulasilan sonuglara
benzer nitelikte bulgulara ulasilmistir. Ayrica, farkli 6rneklem ve ortamlarda da kullanilan ilgili
uygulamalarin bu tiir farkli ortamlarda da olumlu katkilarimin olduguna rastlanmigtir. Altinova ve
Adigiizel (2012) tarafindan yiiriitiilen yaratict drama yonteminin kadinlarin 6zsaygi diizeyine etkililigi
konulu ¢aligmalarinda deney grubunda yer alan kadinlarin kontrol grubunda yer alan kadinlara gore,
0zsaygi diizeylerinin anlamli ve pozitif yonde arttigi ve sd6z konusu artigin etkisinin uzun siireli oldugu
gozlenmistir. Ayni ¢alismada elde edilen nitel igerikli verilerin de mevcut mimi meta-analizde
degerlendirilen nicel verileri destekledikleri vurgulanabilir.

Mevcut aragtirmada analize déhil edilen tiim veriler, yaratic1 dramaya yonelik uygulamalarin
Ogrencilerin bagarisini pozitif diizeyde etkiledigini gostermektedir. Ulasilan nitel veriler de analize
dahil edilen calismadaki sonuglari destekledikleri bulgusuna ulasilmistir. Tiim bu sonuglar ilgili
uygulamalarin basar1 noktasinda anlamli ve olumlu ortamlar yaratmada etkili olduklari seklinde
yorumlanabilir. Bu sonuglara gore, yaratict drama destekli uygulamalarin farkli kademe ve siniflarda
rahatlikla kullanilabilecegi Onerilebilir. Ayrica mini meta-analiz ¢alismasi ile az sayida c¢aligmanin
analizinin yapilabildigi, istenilen konuda mini meta-analiz ¢alismasi yapilabildigi goriilmiistiir. Bu
acidan arastirmacilarin mini meta-analiz c¢aligmalar gibi farkli analiz tiirleriyle alana katki
sunabilecekleri onerilebilir.
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Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun Eserlerindeki Anadolu Kiiltiirii Ogelerinin
Drama Yontemiyle islenmesi

Teaching the Elements of Anatolian Culture in the Publications of Bedri
Rahmi Eyiiboglu with Drama Method

A. Yesim KARABACAK / Songiil BASBUG

Oz

Calisma, Tiirk resim sanatgist Bedri Rahmi Eyiipoglu’nun eserlerinin Anadolu kiiltiirii 6gelerini yaratict
drama etkinlikleri ile islenmesi iizerine yapilandrinmistir. Calismada, katilimcilarin kiiltiir ve sanata,
sanat eserine ve sanatgrya farkl bir bakis acisi kazandirmak, gorsel algilama ve yaraticilik becerilerini
gelistirmek, Anadolu kiiltiirii ve o&gelerini eserler iizerinden tanitmak ve farkindalik olusturulmasi
amaglanmaktadur. Nitel yontem kullanilarak yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak ¢alisma kagidi,
sozlii degerlendirme kullanilmistir. Calisma kagidi ile ortaya ¢ikan nitel veriler, icerik analizi yoluyla
coziimlenmistir. Calisma kagitlarindan elde edilen nitel veriler; “Bugiin Ogrendiklerim”, “Bugiin
Hissettiklerim”,  “Fark Ettiklerim” ve “Dramaya Karsi Diisiincelerim”  basliklart  halinde
orneklendirilerek ozetlenmistir. Calisma sonunda, sanat¢imin Anadolu Kiiltiirii 6gelerinin bulundugu
eserlerine elestirel bir goz ile daha dikkatli bakarak degerlendirmeleri, hayata kiiltiir, sanat, siir, masal
goziinden bakmanin sagladig diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Sanat Eseri, Sanat Eseri Inceleme, Anadolu Kiiltiirii, Yaratict Drama.

Abstract
The study is structured on the processing of Anatolian culture elements of the works of Turkish painting
artist Bedri Rahmi Eyiipoglu with creative drama activities. In this study, it is aimed to give the
participants a different perspective to culture and art, artwork and artist, to develop visual perception and
creativity skills, to introduce Anatolian culture and elements through works and to create awareness. In
the study which was conducted using qualitative method, working paper and oral assessment were used as
data collection tool. Qualitative data obtained from the worksheet were analyzed by content analysis.
Qualitative data obtained from working papers; Im What I Learn Today ~, im What I Feel Today”, tik
What I Notice “and cel My Thoughts Against Drama” are summarized and summarized. At the end of the
study, it is thought that the artist's evaluations by looking more carefully with a critical eye to the works of
Anatolian ~ Culture  elements, and the life, culture, art, poetry, fairy tale.
Key words: Art Work, Art Work Review, Anatolian Culture,, Creative Drama.
Note: Contemporary Drama Association Creative Drama Leadership / Trainer Program Graduation
Project.
Giris
Kiiltiir, kavraminin pek ¢ok anlami vardir. Kiiltiir insanoglunun maddi ve manevi olarak {iirettigi,

yarattig1 her sey: Gelenekleri, gorenekleri, dili, dini, edebiyati, giyimi, mimarisi, yemekleri...
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Kiiltir, sosyal ve toplumsal yasamimizin ¢ok Onemli bir yoniidiir. O olmaksizin iliski
kurabilmemiz ve toplumsallagabilmemiz miimkiin degildir. Kiiltiir maddi ve manevi 6geleriyle
birlikte, bizi bir toplum olarak bir arada tutan seylerdir. Bunlar bize degerli bir toplum kimligi
saglarlar, bizi bir arada tutarlar ve bizi birlestiren sosyal aglar1 olustururlar. Bu nedenle kiiltiir
sosyolojik agidan olduk¢a 6nemli bir kavramdir.

Ote yandan, bir kiiltiiriin olusturdugu ve o kiiltiire 6zgii olan sanat, hikaye, edebiyat bize nese
verir, hayatlarimiza renk ve giizellik katar; bizi rahatlatarak yasamdaki kaginilmaz trajedilerle basa
¢ikmamizi saglar.

Kiiltiir hakkinda bilmemiz gereken bir diger nokta, kiiltiiriin ¢evre kosullarindan ve dogamizdan
tamamen bagimsiz bir sey olmadigidir. Yasadigimiz gevre, kiiltiiriimiizii ¢esitli yol ve bigimlerde
etkileyecektir.

Insanlik miras1 olan kaybolan kiiltiirlere dikkat ¢ekmek bizi yeni arayislara itmektedir. Bu
noktada genel amagclarindan biri olan sosyal duyarlik yaratmak olan yaratict drama ydnteminin islevli
olacag disiiniilmektedir. Ciinkii yaratici1 drama yagantilara dayali bir 6gretme yontemidir. Anlayis ve
duyarlik gelistirmenin bir yolu da kendini bir bagkasinin yerine koymaktir. Zamanla bir oyuncu, bir
karakterin kim oldugun, neden 6yle davrandigina, diger insanlarla nasil iliski kurduguna, sorunlarin
hangi yolla ele aldigina daha kolay karar verebilir, insanlar1 ve yasami anlamaya yardim eden ince
noktalar1 bir an gorebilirler. Yaratict drama, katilimciya uzun ya da kisa erimli olarak toplumsal
duyarliligi kazandirmayi amaglar. Katilimeir kendi toplumsal c¢evresinde neler olup bitiyor, bunun
farkina varir. S6z gelimi ¢evre, insan, doga, cocuk ya da kadin haklari, ezilenler, Gtekilestirilenler,
dislananlar, ayrimcilik yasayanlar veya ayrimcilik yapanlara karsi duyarli davraniglar gelistirirler
(Adigiizel,2013).

Yaratici drama yontemiyle katilimeilara Anadolu kiiltiiriin{i resim ve siirlerinde yansitan Bedri
Rahmi Eyiipoglu’nun gdziinden bakmasi saglanabilecegi degerlendirilmektedir. Hayata kiiltiir, sanat,
siir, masal goziinden bakmanin, katilimcilarin modern hayata daha elestirel bakmasini saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Kadinlardan olusan katilimcilarin hayatinda ¢ok ¢esitli sosyal problemler vardir.
Cocuk sorunlari olarak: g¢ocuklarinin egitim ve saglik problemleri; yasadigimiz hayatta; otekilestirme,
dislama ve ayrimcilik konusunda da sikintililarinin oldugu disiiniilmektedir. Kisacasi katilimcilarin
Ozelinde kaybolan kiiltiirlere kars1 duyarlik yaratmak icin genel amacglari goz Oniine alindiginda
yaratict drama kullanish bir yontem olarak degerlendirilmektedir.

“Sunu fark ediyorum bunu (bir anini) anlat dedigimde insanlar giilimsiiyorlar. Genellikle
bunlar haz veren Oykiiler oluyor. Genellikle mutlu olunan anilar oluyor. Bu beyinde olmali, eger
dramatik oyun mutluluk vermese ¢ocuklar bunu yapmayi hemen birakirlar. Cocuklarin bu pratige
ihtiyact var. Ciinkii beyindeki baglar deneyim yasadik¢a giicleniyor. Bu genellikle hayal giiciinii de
giiglendiriyor. Béylelikle 8grenme de giigleniyor”(2009 Seminer Notlar1, Oztiirk, 2010).

Anlamak; soru sormak, ilgi duymak, iletisim kurmak, dinlemek, diisiinmek gibi bir dizi

halkadan olusuyor ve ¢ogu kez bir seyi, tam da anladigimizi sandigimiz anda anlamadigimiz ortaya
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¢ikiyor. Yasamin {izerinde konusabilmek i¢in, bazen geriye bazen ileriye, bazen sadece su ana, ama
stirekli hepsine birden bakmamz gerekiyor. Ancak ne yaparsak yapalim i¢inde bulundugumuz toplum,
kural ve aligkanliklariyla olugmus sosyal bir korliik mekanizmasi yoluyla adeta bizi otomatlar gibi
yasamaya zorluyor. Oysa insan bir yaz tatili Aborjinilerle gegirse, arada bir Budist inanglarin yaygin
oldugu Asya iilkelerine gitse, yasama farkli pencerelerden bakilabilecegini goriir (Aydin,2014).

Egitimde drama, bir yasam felsefesidir, insanin kendini bagkasimin yerine koyarak ¢ok yonlii
gelismesi, bireyin egitim ve Ogretimde aktif rol almasi, kendini ifade edebilmesi, yaratict olmasi,
yagami ¢ok yonlii algilamasi, arastirma istek ve duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve &grenme
istegini artirici bir egitim yontemidir (Glineysu, 1991).

Yaratict drama siireglerinde -mis gibi yaparak canlandirilacak olan dramatik durumlarin,
katilimcilarin Bedri Rahmi Eyiipoglu hakkinda bilgi sahibi olmalarina, konuya karst duyarlilik
kazanacaklar1 diisiiniilmektedir.

Yaratici drama, biinyesinde barindirdig: yaratict unsurlar sayesinde, katilimcilarin sanatsal ve
kiiltiirel gelisim siireclerine katki saglayacak bir yontemdir ve 0grenme siireci agisindan oldukca
islevsel bir yapiya sahiptir (Basbug ve Aykac, 2012). Katilimcilara ve onlarin hayat anlayislarina karsi
bir duyarlik ve farkindalik olusturmak igin yaratict dramanin etkili bir yontem olabilecegi
diisiiniilmektedir. Kargimizdaki insanin en c¢ok da duygusal deneyimini dogru olarak anlamak,
algilamak, empatik davranigin en genel Ozelliklerinden birini olusturur. Empati, ayni zamanda
karsidaki insanla “duygudaslik” siirecinin yasanarak ve kendini baskasinin yerine koyarak onu hem
diisiince hem de duygu olarak hissetmektir. Empatik bir siire¢, karsimizdaki kisinin bundan 6nceki
yagantilarini, ¢evresindekileri ve o anki duygularini kendi kisiligimizden siyrilarak yasamak 6zelligine
de sahiptir. Bir Kizilderili atas6zii olan “Komsun hakkinda hiikiim vermeden oOnce, iki ay onun
mokasenleriyle yiirii! (Cheyenne Kabilesi) tliimcesi empatik siireci ¢ok iyi anlatan bir 6ze sahiptir
(Adigiizel, 2013).

Giliniimiiz yagam bi¢iminde insanlar diger kiiltiirlerle, onlarin hayatlarin1 okuyarak ya da
izleyerek duygudaslik kuramadigi, hayata bir an igin olsun onlarin goéziinden bakamadig
degerlendirilmektedir. Onlar gibi yasayamayacagimiza da gore onlarla duygudaslik kurmak; kurgu
icinde yasam bic¢imleri ve kiiltiirleri hakkinda fikir yiiriitebilecegimiz benzer deneyimleri gegirmek
icin yaratici dramanin etkili bir yontem olacag1 diisiiniilmektedir. Halk kiiltiiriinden hayata bakmak,
hayatlarin1 deneyimleyebilmek ic¢in yaraticti dramanin kullanilmasinin amaca hizmet edecegi
Ongorilmistiir.

Yapilan drama caligmalar1 ve ortaya ¢ikan liriinlerle kadinlarin yasaminda zamanla bir estetik
duyarliligin daha ¢ok gelismesi, ¢evresine hosgoriilii ve esit bakis agisinin kazandirilmasi s6z konusu
olmaktadir. Calismalarin sonunda elde edilen veriler ve friinler kadin katilimcilarin ortak bir

caligmanin sonucu oldugu i¢in daha degerli ve 6zel kabul edilebilmektedir.
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Katilimcilarin; kiiltiir ve sanata, sanat eserine ve sanatciya farkli bakis agis1 kazandirmak, gorsel
algilama ve yaraticilik becerilerini gelistirmek, Anadolu kiiltiirii ve Ogelerini eserler {izerinden
tanitmak ve farkindalik olusturmaktir.
Yontem
Bu calismada, katilimeilarin sanat eserlerini Anadolu kiiltiirii 6geleri ile incelemeye iliskin

bilgi ve becerilerinin artirilmasi amaciyla Tiirk ressam ve sair Bedri Rahmi Eyiipoglu'nun eserleri
yaratic1 drama etkinlikleriyle incelenmistir. Katilimcilarin yaratici drama siirecine dayali yaptiklar
caligmalar sonunda nitel arastirma yontemlerinden “Calisma Kagidi” ve “Sozlii Degerlendirme”
kullanilmgtir.
Arastirmanin Amaci

Bu Arastirma; katilimcilara yaratici drama yontemi ile Bedri Rahmi Eyiipoglu’nun Anadolu
Kiiltiiriine doniik bakis agisina dair farkindalik kazandirilmasidir.
Orneklem/Calisma Grubu

Bu calisma; 2018-2019 doneminde Ankara Ili, Kecioren ilgesi Sehit Altanlar ilkogretim
Okulunda gerceklestirilmistir. Projenin uygulandigit bu grup; 15 kadindan olusan velilerden
olusmustur.
Veri Toplama Araclari

Bu proje nitel bir calismadir. Elde edilen veriler betimsel analiz yolu ile degerlendirilerek
bulgulara ulasilmistir. Calismada nitel veri toplama araclarindan “Calisma Kagidi” ve “Sozli
Degerlendirme” kullanilmigtir. Arastirmact tarafindan “Calisma Kagidi” formu gelistirilmistir.
Uygulama siirecinde katilimcilarla gergeklestirmis oldugu atélyenin igerigine iligkin “Bugiin
Ogrendiklerim”, “Bugiin Hissettiklerim”, “Fark Ettiklerim” ve “Dramaya Kars1 Diisiinceleri” hakkinda
yazmig olduklar1 diislinceleri temel alinmugtir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaci, ¢aligma kagitlar1 ve afig calismasindan elde edilen verileri betimsel yolla analiz

edilmistir. Betimsel analiz, bireylerin goriislerini oldugu bi¢imde yansitabilmek amaciyla dogrudan
almtilara yer verecek bigimde verilerin degerlendirildigi bir yontemdir. Bu projede katilimei
goriislerinin en 6nemli veri kaynaklarindan oldugu diisiiniilmektedir. Projede; Afis ¢calismasi ¢aligma
kagitlarindan elde edilen veriler kelime, ciimle ve paragraf seklinde tek tek incelenmistir.

Calisma kagitlarinda katilimeilarin yazmis olduklar diisiinceler ve afis ¢alismasindaki 6n ve son
degerlendirme ile ilgili elde edilen veriler, “Bugiin Ogrendiklerim”, “Bugiin Hissettiklerim”, “Fark
Ettiklerim” ve “Dramaya Kars1 Diislinceleriniz” basliklar1 altinda incelenmistir.

Katilimc1 gorisleri, etik kurallar gergevesinde isim belirtilmeden K1,K2,K3,K4,K5 seklinde
kodlanarak gerceklestirilmistir.
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Bulgular

On degerlendirme ve son degerlendirme araci olarak uygulanan “Calisma Kagitlar” ve “Afis
Caligmas1” betimsel analizler sonucu edinilen bulgular, katilimcilarin 6 giinliikk yaratici drama
yasantilarinda, sanat¢inin ve Anadolu kiiltiiriniin farkli dallarini igeren atolyelerde, katilimcilarin
kendilerini degisik duygu durumlari ile ifade ettikleri tespit edilmistir.

Elde edilen verilerde katilimcilarin yasantilarinda yaratict drama, sanat ve duygularmi ifade
etmeye yonelik kazanimlar oldugu gozlemlenmistir. Degerlendirme araglarinin iginde gecen bugiin
ogrendiklerim, bugiin hissettiklerim, fark ettiklerim, yaratici drama, sonucunda farkli ifadelerin yer
aldig1 anlatimlarin varligi, betimsel analizi ile saptanmustir.

Sonug¢

Sonu¢ olarak; katilimcilarin dile getirdigi diisiinceleri ve siire¢ boyunca yapilan
gozlemler 15181nda Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun eserlerini yorumlarken bundan sonra ¢ok yonlii
bir bakigla yaklasacaklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica sanat¢inin eserleri iizerinden yaratict drama
yontemiyle Anadolu Kiiltiirii 6geleri incelenmis, irdelenmis ve farkindalik kazandirilmistir

Siire¢ boyunca kendilerini ifade etme, kendine gliven duyma farkli duygular
yasayabilmekten, yaratici olmaktan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ogrenen, kendini
gelistiren, farkindaliklarin farkina varan kadmn katilimcilarin, yetistirdikleri ¢ocuklar1 agisindan
da daha ileri seviyede 0gretici olmasi sevindiricidir.

Oneriler

Projede Oncelikle, etkin bir 6grenme yontemi olan yaratici dramay1 kullanarak Bedri Rahmi
Eylipoglu’na dair farkindalik kazandirmak igin 6rnek olabilecek bir atdlye tasarimi olusturdugu
distiniilmektedir.

Kadinlarimizin ne kadar ¢ok sanat, sanatgi, eserlerle karsilagirsa, yargilarinda olumlu degisiklik ve
gelisme olmasi beklenebilir. Bu nedenle yaratici dramayla yapilandirilmis baska sanatcilarin hayati ve

eserleri calismalarmin arttirilmasi 6nerilebilir.
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Ekler:

Ek-1:Bedri Rahmi Eyiipoglu’nun Biyografisi

EK-2:0rnek Atdlye Programi

Bedri Rahmi Eyiipoglu; 1911 yilinda Giresun’un Gorele ilgesinde dogdu. Ailenin bes
cocugunun ikincisidir. Asil adi Ali Bedrettin’dir. Babasi, Kaymakam, vali ve milletvekili olarak
Anadolu’nun farkli kentlerinde gorev yapan ve c¢ocuklarmin egitimine 6nem veren bir kisidir.
Babasindan bat1 edebiyatin1 annesinden Yunus’u, Karacaoglan’t 6grenir. 1929°da Istanbul Giizel
Sanatlar Akademisi’ne girer. 1930 yilinda abisi Sabahattin Eyiipoglu’nun yanina Lyon’a gider.
1934°de yurda doner. Ilk kisisel sergisi 1935 yilinda (kendisinin katilamadig1) Biikres’te acilir. 1936
yilinda Eren Eyiipoglu ile evlenir. Aym yil Istanbul Giizel Sanatlar Akademi diploma yarigmasinda
“Hamam” adli projesiyle birinci olur. 1937°de Istanbul Giizel Sanatlar Akademide asistan olur.
1942°de yurt gezisi i¢in Corum’a gider. Burada yiiregindeki Anadolu aski yeniden filizlenir. Bir siire
Corum’da kaldiktan sonra Iskilip’e gecer. Iskilip’e asik olur ve orasi igin “ressamlar igin yaratilms bir
iilke” der. Hayat1 boyunca birgok siir yazmis ve resim yapnustir. 21 Eyliil 1975’te Istanbul’da hayata
veda etmistir.

Tiirk Halk Bilim Calismalarina Katkida Bulundugu Alanlar: Eyiipoglu bir ressam olarak
resim dilini Anadolu’yu gezerek olusturmustur. Stimer ve Hititlerden etkilenmis kafasinda olusturdugu
cagdas potadan bu bilgileri gecirip kaynastirtp miithis bir senteze varmigtir (Mehmet Sarioglu B.R.E
Belgeseli).

Bedri Rahmi bir tiirkil asigidir ve bu agk onun Tiirk folkloruna ilgisini, sevgisini, hayranligini, siir ve
resimdeki katkilar ile kendini gosterir. Eserlerinde ozellikle de siirlerinde Anadolu cografyasina ait
izlenimlerini, atasozii, deyim, masal, mimari, halk ekonomisi, halk oyunlari, beslenme, geg¢is
donemleri, halk inanglari, tiirkii, kilim, nakis gibi halk kiiltiirii unsurlariyla birlikte aktarmis ve
gelenekten faydalanmistir. Eylipoglu'na gore “koy tiirkiilerinde, kéy masallarinda milyonlarca

insanin birbirine eklenmis emegi, tecriibesi, g6z nuru vardir. Bunlardan hepimizin olan,
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herkesin olan ben vardir. Bu 6z sadece renk, bicim, degis cesnisi degildir. Bu 6z yiizyillarin, yiiz

binlerin birbirine katilmis emeginden dogan bir baldir.”

EK-2:

Birinci Oturum

Konu : Bedri Rahmi Eytipoglu ile Tanigma

Grup : 15 kisilik Ankara Ili Kegidren ilgesi Sehit Altanlar {lkdgretim Okulu kadin 6grenci
velileri ile calisilmistir. Velilerin drama yasantisi bulunmaktadir.

Mekan: Ankara Kecidren Sehit Altanlar ilkokulu Cok Amagli Salonu

Siire : 60+60+60 dakika

Arac ve Gerecler: Fon Kartonu, kalem A4 kagidi, kegeli kalemler, bilgi kartlari.
Yontem ve Teknikler: Yaratici drama (rol oynama, dogaclama, donuk imge).
Kazanmimlar:

e Bedri Rahmi Eyiipoglu’nu tanir.

e Duygularim grupla birlikte, grupla ifade eder.

o  Grupla birlikte bir {irlin yaratarak kendini bir grubun i¢inde ifade eder.

e Anadolu kiiltiir 6gelerini fark eder/tanir.

Siire¢

A — Hazirhk/Isimnma Asamasi

Egitmen, katilimcilara ¢ember olmalarini sdyler. Grup ¢ember olur, Egitmen kendini tanitir. 18
saatten olugsan Bedri Rahmi Eyiipoglu ile ilgili at6lyeler yapilacagini sdyler, “Bedri Rahmi Eyiipoglu
Kimdir?” yazili fon kartonu gruba verilir. Kimdir? Hangi meslek ile ilgilenir/meslegi ne olabilir? Unlii
birisi midir? Neler yapmistir? vb. sorular sorarak, akliniza ne geliyorsa yazmalari sdylenir.

Etkinlik 1:

Egitmen, katilimcilardan ¢ember olmalarmi sdyler. Grup ¢ember olur. Egitmen Once kendi
adini, sonra en ¢ok sevdigi rengi soyler. Katilimcilar sirayla dnce isimlerini sonra da en sevdigi rengi
soyler. Ikinci turda herkes once kendinden oncekinin admi ve sevdigi rengi, sonra kendi adimi ve
sevdigi rengi sdyler. Ikinci kez tekrarlanarak bitirilir.

Etkinlik 2:

Cemberde sirayla isimleri ve isimlerinin konulus hikayelerini kisaca soylemeleri istenir.
Egitmen katilimcilara 2 dakika siire verir, fon kartonunda yazilan kelimelerden kendilerine
(dikkatlerini ¢eken) en yakin kelimeyi se¢melerini ister, sonra ¢gemberde sira ile Once isimlerini ve
sectikleri kelimeyi donuk imge ile gdsterip, neden o kelimeyi sectigini 3 climle ile sylemesi istenir.

Etkinlik 3:
Egitmen ¢emberde 1, 2, 3 diye sayar ve sayma yoluyla grup 3 gruba ayrilir. Ayrilan 1. Gruba,

fon kartonunda yazan “Anadolu Kiiltiirii” 2.Gruba, fon kartonunda yazilan “Siir” ve 3. Gruba da, fon
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kartonun da yazan “Resim” kelimelerini verir. Gruplardan; akillarina gelenleri maddeleyerek
yazmalari sdylenir.

B — Canlandirma Asamasi

Etkinlik 4:

Egitmen, katilimcilara ¢ember olmalarimi sdyler. Cember 1, 2, ve 3 diye sayar ve sayma
yoluyla grup 3 gruba ayrilir. 1’ler, 2’ler, ve 3’ler olmak {izere grup olusur. Her gruba bilgi kartlarinda
yazan Bedri Rahmi Eyiipoglu’na ait biyografisi kronolojik olarak 3 bdliime bdliiniip 3 gruba her bir
boliim verilir. Egitmen her grubun canlandirmasini ister.

1.Grup Bilgi Karti: 1911 yilinda Giresun’un Gorele ilgesinde dogdu. Ailenin bes ¢ocugunun
ikincisidir. Asil adi Ali Bedrettin’dir. Babasi, Kaymakam, vali ve milletvekili olarak Anadolu’nun
farkli kentlerinde gorev yapan ve cocuklarinin egitimine énem veren bir kisidir. Babasindan bati
edebiyatini annesinden Yunus’u, Karacaoglan’1 6grenir.

2. Grup Bilgi Kart1: 1929°da istanbul Giizel Sanatlar Akademisi’ne girer. 1930 yilinda abisi
Sabahattin Eyiipoglu’nun yanma Lyon’a gider. 1934’de yurda doner. Ik kisisel sergisi 1935 yilinda
(kendisinin katilamadig1) Biikres’te acilir. 1936 yilinda Eren Eyiipoglu ile evlenir. Ayn1 yil istanbul
Glizel Sanatlar Akademi diploma yarismasinda “Hamam” adli projesiyle birinci olur.

3. Grup Bilgi Kart1: 1937°de Istanbul Giizel Sanatlar Akademide asistan olur. 1942’de yurt
gezisi i¢in Corum’a gider. Burada yiiregindeki Anadolu aski yeniden filizlenir. Bir siire Corum’da
kaldiktan sonra Iskilip’e gecer. Iskilip’e asik olur ve orasi i¢in “ressamlar igin yaratilmus bir iilke” der.
Hayat1 boyunca bir¢ok siir yazmis ve resim yapmustir. 21 Eyliil 1975’te istanbul’da hayata veda
etmigtir.

C — Degerlendirme Asamasi:

Etkinlik 5:

Egitmen, atdlye baslangicimizda kullandigimiz fon kartonu tekrar katilimcilara vererek, “Bedri
Rahmi Eyiipoglu” hakkinda size kalanlar tekrar yazmanizi istiyorum der. Fon kartonunda ilk ve son

yazilanlar grup ile birlikte degerlendirilir.
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Siif i¢i Sosyal Uyumu Artiracak Bir Drama Uygulamasi

A Drama Practice to Improve Social Adjustment in the Classroom

M. Sencer BULUT OZSEZER
Cukurova Universitesi

Oz

Bu arastirmada, sosyal uyumu artiracak dort oturumluk bir drama uygulamasi gerceklestirilen akran
iliskilerinde problem yasayan bir sinifta, Ogrencilerin, sinif ogretmeninin ve velilerin, smnifin  uyum
davranmiglarini ve akran iliskilerini nasil degerlendirdikleri sorusuna yanit aranmigtir. Arastirma 2018 — 2019
ogretim yili bahar donemi Mart — Haziran aylart arasinda Adana’min Seyhan il¢esinde bulunan yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip bir ilkokulun birinci simfinda yapilmistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢aligmasi temel alinarak desenlenmistir. Calisma grubunun se¢iminde amacli érnekleme yontemlerinden
oleiit 6rnekleme kullamilmistir. Olgiit ise akran iligkilerinde sosyal uyum problemi yasayan bir birinci sinif
olmasidwr. Sinifin ogretmeni, bu swinifta bulunan 8 ogrenci ve bu égrencilerin altisimin velisi bu ¢alismanin
katilimcilaridir. Calisma verileri yari yapulandirilmis gériisme ve yapilandirilmamis gézlem ile toplanmustir.
Toplanan verilerin analizi icin icerik analizi kullanilmistir. Bulgulara genel olarak bakildiginda ogrencilerin
sosyal uyum davranmiglart ile ilgili farkindaliklar: oldugu kendi davramslarint ve digerlerinin davranislarin
degerlendirebildikleri gériilmiis. Drama siireciyle yonergelere uyma ve kurallara uyma davranmislarinda artig
gozlenmesiyle birlikte is birligi ve sosyal uyum davramislarinda da artis gozlenmistiv. Ogrencilerin saldirgan
davramiglarimin azaldigr gézlem bulgulariyla elde edilmis, 6gretmen ve veli goriigleri de bu bulgulart dogrular
niteliktedir. Ayrica 6grencilerin drama siirecine yonelik olumlu geribildirimleri bu ¢calismanin onemli bulgular
arasinda yer almaktadir. Sonu¢ olarak akran iliskilerinde sosyal uyum problemi yasayan bu birinci swnifta
drama yénteminin kullanilmasina 6grenci, ogretmen ve veli géziiyle bakilmis, arastirmanin farkl katilimcilar:
ogrencilerin sosyal uyumlarr agisindan olumlu sonuglar alindigini ifade etmiglerdir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Uyum, Prososyal Davranis, Yaratict Drama, Akran Iliskileri

Abstract

In this study, it was sought to answer the question of how students, class teacher and parents evaluate
the adaptive behaviors and peer relationships of the class that had problems in peer relationships where a four-
session drama practice was performed to improve social cohesion. The research was carried out in the first
grade of a high socioeconomic level primary school in Seyhan district of Adana between March - June spring
term of 2018 - 2019 academic year. The study was designed on the basis of case study, one of the qualitative
research methods. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, was used in the selection of the
study group. The criterion of the study group is that the first year students that have social adjustment problems
in peer relationships in the class. The teacher of the class, the eight students in this class and the parents of six
of these students are the participants of this study. Data were collected through semi-structured interview and

unstructured observation. Content analysis was used for the analysis of the collected data. When the findings
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were examined in general, it was seen that students were aware of their social adaptation behaviors and they
could evaluate their own behaviors and others' behaviors. With the drama process, researcher found that there
was an increase of the follow up the instructions and rules, also an increase was observed in the behaviors of
cooperation and social adaptation of students. The findings of the study showed that the aggressive behaviors of
the students decreased, and the opinions of the teachers and parents confirmed these findings. In addition, the
positive feedback of the students towards the drama process is one of the important findings of this study. As a
result, the use of drama method in this first year, which had social adaptation problems in peer relations, was
considered from the perspective of students, teacher and parents, and different participants of the research
stated that positive results were obtained in terms of students' social adjustment.

Key words: Social Adjustment, Prosocial Behavior, Creative Drama, Peer Relations

Giris

Ilkokula basladiklar1 zaman cocuklar, temel akademik beceriler olan okuma yazma ve
matematik bilgisini kazanmanin yam sira, farkli 6zellikleri, kisilikleri olan diger akranlariyla birlikte
uyum iginde yasamay1 ogrenmektedirler. Ilkokulun temel gérevlerinden biri de gocuklarm olumlu
sosyal gelisimleri ve iyi birer vatandas olmalarina katki saglamaktir (Tirk Milli Egitim Kanunu
Madde 23, 1973). Sosyallesme siireci ig¢inde g¢ocuk, toplumun degerlerini, tutum ve davranis
modellerini 6grendigi gibi kendi davraniglarimi kontrol edebilmeyi, uygun davranig big¢imleri
gelistirmeyi ve nerede nasil davranmasi gerektigini 6grenmektedir. Bu anlamda ilkokul ilk yillari,
cocuklar i¢in ¢cok dnemli bir 6grenme ortami ve uyum zamanidir (Altintas ve Bigcake1, 2017; Demirel,
2010). Daha once girdigi egitim ortamlarindan farkli olan ilkokul ortami, ¢ocuklar igin etkilesim
icinde olduklar1 sinif arkadaslar1 ve baskin olarak dgretmenlerinin liderliginde, sosyallesmenin geregi
olan beceri ve yeterlilikler ile akademik yeterlilikleri kazanmaya c¢alistiklar1 ilk yerdir (Demirtas
Zorbaz, 2016; Finlinson, 1997). ilk olmas1 da pek ¢ok uyum sorununu ortaya ¢ikarmaktadir (Demirtas
Zorbaz, 2016; Yoleri & Tanis, 2014; Dinger, 2005). Yapilan c¢alismalar ¢ocuklarin okula uyum
diizeyleri ile olumlu sosyal davranis diizeyi arasinda pozitif yonde iliskiler ortaya koymustur. Bir
bagka deyisle cocuklarin uyum diizeyi yiikseldikge olumlu sosyal davranis diizeyleri de
yiikselmektedir. Uyum arttik¢a saldirganlik, korkulu-kaygili olma, dislanma, asir1 hareketlilik ve akran
siddetine maruz kalma diizeyleri azalmakta ve akran iliskilerinin olumsuz boyutlar1 da azalmaktadir
(Giilay, 2011; Ladd & Burgess, 2001).

Birinci simf 6grencisinin saglikli akran iliskileri kurabilmesi ve bu iligkileri siirdiirebilmesi
olumlu sosyal davraniglari kazanabilmesi ile yakindan ilgilidir. Olumlu sosyal davraniglar, bireylerin
birbirlerini desteklemesi ile ilgili olan ve birlik / beraberlik duygusunun olugmasini saglayan davranis
oriintiileriyle ilgilidir. Alanyazinda olumlu sosyal davranmiglarin gelismesini prososyal davranislarin
igerisinde ele alan agiklamalara rastlanmaktadir (Altintas ve Bigake1, 2017; Sert Agir, 2017; Greener,
2000; Grener ve Crick, 1999;). Genel olarak baktigimizda, prososyal davraniglar, bireylerin dostluk,

arkadaslik iliskilerinde goniillii olarak iginde bulunduklari toplulukta birbirlerine karsi, ¢ikar, zorlama
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ve 0diil olmadan, duygusal, bilissel ve davranigsal olarak destek, yardim, isbirligi ve empati i¢eren
olumlu davraniglar sergilemeleridir (Grener & Crick, 1999; Eisenberg & Fabes,1998; Altintag ve
Bigakei, 2017). Bu baglamda, prososyal davranig ya da olumlu sosyal davraniglar, empati, isbirligi,
paylagma gibi diger bireylerin yararina yonelik diisiince, duygu ve davraniglari icermektedir.

Ilkokul déneminde, cocuklarin sosyallesmesi ve uyum davramislarini kazanabilmesi akran
etkilesimleri yoluyla olmaktadir (Giilay, 2011). Akran etkilesimleri sirasinda ¢ocuklar ilk kez gergek
sosyal problemlerle karsilasmaktadir. Bu siire¢ ¢ocuklarin kendi davraniglar1 hakkinda ve etkilesimde
bulunduklari durumlar1 degerlendirme agisindan bir 6grenme siireci olarak diisiiniilebilir. Ciinkii
cocuklar bu siirecte uygun olan ya da olmayan davraniglari hakkinda farkindalik gelistirirler. Ayrica
bu siirecte, gocuklar kendi davranislar1 ve davraniglarinin sonuglart hakkinda diisiinebildikleri igin
uygun olmayan davraniglarini da degistirebilirler. Bununla beraber bu dénemde ¢ocuklar, kurduklari
iligkilerde yasadiklart olumlu ya da olumsuz duygularla bas edebilmeyi de &grenebilecek
durumdadirlar (Johnson,1981). Bu yas grubu c¢ocuklarin biligsel gelisim olarak somut islemler
doneminde olmasi ve yeni perspektif alabilmeye baglamalar1 (Piaget, 1983 akt. Finlinson, 1997)
nedeniyle, olumlu sosyal iligkiler icerisindeki kavramlar igsellestirebilmeleri ancak somutlastirilirsa
ve yasantiya gecirilirse miimkiin olabilecektir. Bu sebeple, bu yas grubu 6grencilerle, akademik ya da
sosyal gelisim / uyum i¢in yapilacak etkinlikler, onlarin gelisim diizeyleri g6z oniinde bulundurularak,
temel becerilerin kazanimina uygun olarak hazirlanmalidir. Hazirlanan bu etkinlik ya da smif igi
caligmalarin etkililigi ve verimliligi secilen strateji, yontem ve tekniklere baglhdir (Akbaba, Yazici,
Samanci, 2007; ASCA, 2003). Bu yontemler arasinda g¢esitli grup ¢aligmalari (drama, isbirligine dayali
O6grenme, grup oyunlari ya da grup rehberlik etkinlikleri gibi) sosyallesmenin geregi olan davraniglar
da kazanmalarina destek olmaktadir (Sert Agir, 2017; Bacanli, 2012; Aslan, 2008; Akbaba, Yazici,
Samanci, 2007; Usakli, 2016; ASCA, 2003; Finlinson, 1997; Lazarowitz & Sharan 1984). Ozellikle
yarigmact olmayan, isbirligine dayali grup ¢aligmalari, c¢ocuklarin birbirinin ihtiyaglarini fark
edebilmelerine olanak saglayacak, empati, paylasma, isbirligi, yardim ve destek davraniglarini
gelistirebilecekleri ortam sunacaktir (Finlinson 1997; Aslan, 2008; Garaigordobil 2008; Usakli, 2016;
Ferriz Valero, Garcia Martinez, & Arroyo Botella, 2018).

Bu ortami saglayarak, etkili olabilecek grup calismalarindan biri de yaratici drama’dir.
Yaratici drama ile ¢ocuklarla, elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢dzme, karsilasilan problemlere
farkli bakis agilar1 gelistirme, empati kurma, etkilesim kurma, olumsuz ve yanls algilamalari
degistirmeye olanak saglayacak siiregler planlanabilir, birbirleriyle etkilesimleri sirasinda gergek
sosyal problemleri deneyimleme ve ¢ozebilme firsatlar yaratilabilir. Cocuk icin soyut olan bu kavram
ve beceriler yaratici drama ile somutlastirilir (Ustiindag, 1998). ilkokulun ¢ocugun sosyal gelisimine
ve ¢evresine uyumuna katkida bulunan ve miidahale eden bir rolii oldugu disiiniiliirse, yaratict drama
yontemi ile bu donemdeki ¢ocuklarin olumlu akran iliskileri ile sosyal gelisimlerini desteklemek ve

smif icindeki uyumlu yasant1 ve davranislarina olumlu katkilar saglamak énemlidir.
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Uyum ile akran iliskileri arasindaki etkilesimden yola ¢ikarak, yaratict drama yontemiyle
uyum ve akran iligkilerini destekleme temel amaci bu ¢aligmayi sekillendirmigtir. Akran iligkilerinde
sosyal uyum problemi yasayan bir birinci sinif, ¢alismanin temel konusu ve durumudur. Bu
aragtirmada, akran iligskilerinde problem yasayan &grencilerin, simif dgretmeninin ve velilerin, siifin

uyum davraniglarini ve akran iligkilerini nasil degerlendirdikleri sorusuna yanit aranmustir.

Yontem

Aragtirma 2018 — 2019 dgretim yili1 bahar donemi Mart — Haziran aylar1 arasinda yapilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmig; akran iliskilerinde
sosyal uyum problemi yasayan bir birinci siif (6lgiit Ornekleme) c¢alismanin durumu olarak
belirlenmistir. Bu aragtirmada arastirmaci katilimci bir role sahiptir. Simf 6gretmenini, siniftaki
cocuklar ile bir grup veliyi tantyip, siifta yasanan akran iliskilerinde sosyal uyum problemi diye
adlandirilabilecek, saldirganlik, korkulu-kaygili olma, diglanma, asir1 hareketlilik ve akran siddetine
maruz kalma davranislarindan haberdardir. Sinif 6gretmeninin goniillii olmasi1 ve yardim talebiyle,
akran iligkilerindeki olumsuz sosyal uyum davraniglarini azaltmak ve daha uyumlu bir simif / okul
ortami olusturabilmek amaciyla dort oturum ve sekiz saatlik yaratici drama oturumlart hazirlanmig ve
uygulanmistir. Oturumlarin igerigi kisaca; birinci oturum giiven, ikinci oturum uyum, ii¢lincii oturum
ritim ile igbirligi / uyum, son olarak dordiincii oturum igbirligi / uyum c¢alismalart temel alinarak
hazirlanmustir.

Caligmanin katilimcilart amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit ve kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle secilmistir. Calismanin katilimcilari, bu smifin 6grencileri (31 6grenci, 19
erkek — 12 kiz) igerisinden G6gretmen tarafindan segilen 8 dgrenci, sinif 6gretmeni ve alti velildir.
Calisma verileri; yari yapilandirilmis goriisme (8 Ogrenci — simf Ogretmeni — 6 veli) ve
yapilandirilmamis  katilimer gozlem (simif ortami / 6grenci — O6gretmen) ile toplanmistir. Yart
yapilandirilmig goriigmeler yaratict drama oturumu baslamadan 6nce ve bittikten sonra toplanmustir.
Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goériismeye katilan dgrenciler, simif dgretmeni tarafindan
secilmis ve arastirmaciya yonlendirilmistir. Bu secim sirasinda, 6gretmen saldirganlik sergileyen,
dislanan, asir1 hareketli ve akran siddetine maruz kalan 6grencilerden o anda goriisme i¢in uygun
olanlar1 katilimci olarak belirlemistir. Yar1 yapilandirilmig gdoriigme yapilan veliler ise bu 6grencilerin
velilerinden ¢alismaya katilmaya goniillii olanlardir. Yapilandirilmamis katilimeir gozlem ise siireg
baglamadan Once siire¢ boyunca ve sonrasinda gergeklestirilmistir. Toplamda 9 kez gézlem yapilmis;
bu gozlemlerden 2 tanesi yaratici drama oturumlar1 baslamadan 6nce ayri giinlerde birer saat okul /
sinif ortaminda, 4 tanesi yaratici drama oturum siireci boyunca (her bir oturum 2 ders saati siirmiistiir),
son {i¢ gbzlemin ikisi yaratic1 drama oturumlari sonlandiktan sonra, ayri giinlerde birer saat okul / sinif
ortaminda, sonuncu gozlem ise okul disi sosyal etkinlik sirasinda, velilerin de i¢inde bulundugu ii¢
saatlik bir gézlem olmak tlizere gerceklesmistir. Caligmanin goriisme ve gozlem bulgulari igerik analizi

yontemi ile analiz edilmistir.
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Bulgular
Yaratict Drama Siireci Oncesi Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle drama ¢aligmas1 dncesinde yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore;
ogrenciler kendi olumsuz sosyal uyum davranislarini taniyabiliyor, yapmast ve yapmamas1 gerekli
davranislar1 degerlendirebiliyor. Goriisme yapilan Ogrencilerin neredeyse hepsi olumsuz sosyal
davranisini degistirme amacli ¢abaya girdigini diisiiniiyor (6fkesini kontrol etmek i¢in bekleme, yer
degistirme, kibarca isteme, yardim etme vb). Siniftaki arkadaglarinin farkli 6zelliklerini —olumlu ya da
olumsuz sosyal ozellikleri- sOyleyebiliyor (nazik olan, saygili olan, paylasmayi seven, ayirim
yapmayan, ¢ok konusan, digerlerini rahatsiz eden, sert hareketlerde bulunan, ¢ok hareketli olan vb).
Ogrenciler ayn1 zamanda kendi olumsuz davramislarim kabul ettikleri gibi hangi durumlarin bu
davraniglar ortaya cikardigina ya da artirdigina iliskin kendilerini ifade edebilmislerdir (haksizliga
ugradiklari zaman, bir seyin degismeyecegine inandiklart zaman, sikildiklari zaman, utandiklari
zaman, eglenceli olduguna inandiklari1 zaman ya da 6gretmenin ortamda olmadig1 zaman).

Smif 6gretmeni ile yapilan goriismede sinifin sosyal olarak uyumsuz olma durumunu siniftaki
belirli 6grencilere yiikledigi ve bu davranislar degistirmek i¢in farkli stratejiler kullandigr (6diil-ceza /
sorumluluk verme / oyun oynatma / sdzel siddet / fiziksel siddet / rehberlik uzmanina yonlendirme /
aile ile igbirligi yapma) ortaya ¢ikmistir.

Veliler ile yapilan goriismelerde ise sinif 6gretmeninin uyguladig: stratejileri uygun bulan ve
bulmayan iki farkli goriis oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak neredeyse velilerin hepsinin, ¢ocuklarin bu
davranislari1 yas ve birinci sinif olmalarindan kaynakli dogal bir uyumsuzluk siireci olarak
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica veliler yavas yavas cocuklarin bu davraniglarinin uyumlu
sosyal davraniga yonlenecegini belirtmislerdir.

Yaratici drama oturumlar1 6ncesinde yapilan gozlemlerde ise 0grencilerin birbirlerine karsi
(6zellikle Ogretmenin belirttigi O6grencilerin) smif igerisinde ve teneffliste farkli davrandiklar
gbzlenmistir. Smifta sozel satagsmalar ders sirasinda dahi olurken teneffiislerde bu satagsmalarin fiziksel
boyuta ulastigi goriilmistiir. Smifta sessiz ve utanga¢ olan Ogrencilerin ise sadece yanindaki sira
arkadasi ile konustugu ve satagsma durumlarinda ise higbir sekilde miidahil olmadigi gézlenmistir.,

Yaratict drama oturumlar1 6ncesi 6gretmenin ise siklikla 6diil ve ceza yontemini kullandigy,
yarigma igerikli oyunlar oynattigi ve sozel siddete girebilecek uyarilarda bulundugu goézlenmistir.
Gozlemler sirasinda Ogretmenin fiziksel siddet uyguladigi goézlenmemis ancak drama oOncesi
goriismeler sirasinda hem 6gretmenin kendisi hem de 6grenciler tarafindan fiziksel siddet vurgusu

yapilmustir.
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Yaratici Drama Oturumlar: Gézlem Bulgular:

Yaratict drama siirecinde yapilan gozlemlerde ise sinif dgretmeni aktif bir rol iistlenmedigi
icin gozlemlenmemistir. Yaratici drama oturumlarinda yapilan gézlemlerin analizleri sonucunda elde
edilen bulgular iki baslikta siniflanabilir; Yaratic1 drama siireci ve sosyal uyum ile iligkili bulgular.
Ogrenci gozlem bulgulari, ¢ogunlukla ¢ocuklarin drama oturumlarina istekli katildiklar1 ancak cok
cabuk sikildiklarim1 ortaya c¢ikarmistir. Yonergelere uyma konusunda ve kurallara uyma
davraniglarinda, siirekli hatirlatma yapilarak, 6grencilerin siirece ve yonergelere uyma davraniginin
arttigr gézlenmistir. Biitiin sinifin (31 0grenci) yaratict drama ¢aligmalarina dahil edilmesi siire¢ i¢in
bazi olumsuzluklar (zaman kullanimi / sikilma / siranin gelmesini beklerken uygun olmayan
davranislar sergileme) yaratsa da ¢ocuklardan alinan geribildirimlerin drama siirecine yonelik oldukc¢a
olumlu oldugu (6zellikle degerlendirme asamasinda) gdzlenmistir. Ayrica ii¢iincii ve dordiinci
oturumlarda ¢ocuklarin siirece kendiliginden ve istekli katilimlar1 artmis, yonergelere uyma ve kuralli
davranislar sergileme daha fazla gozlenmistir. Sosyal uyum ile ilgili davranislar agisindan ele
aldigimizda ise yine Ozellikle ii¢lincli ve dordiincii oturumda sosyal uyum ve isbirligi gerektiren
davranislarda artis, saldirgan satagmalarda ise azalma gozlenmistir. Ayrica i¢ine kapanik ve utangag
davranis gosteren iki 6grencinin ise daha aktif katilim gdsterdigi gozlenmistir (kendiliginden s6z alma,
arkadas ile kendiliginden eslesme, soru sorma). ilk iki oturumda ise satasma davramislar1 (itme, one
gecme, vurmaya yeltenme, kaba konusarak satagma, s6z kesme, dinlememe, yonergeler verilirken
karsilikli atisma, sikayet etme ve fiziksel el sakalari ile birbirini rahatsiz etme davraniglar1 oldukga
fazla gozlenmistir) Son gergeklestirilen oturumda ise, ayni anda biitiin sinifin uzun siireli bir ¢aligmay1
(makine pargasi olma ve bu parcalardan, bir islevi olan bir makine olusturma) kesintiye ugratmadan
(yaklagik 15-20 dakikalik bir etkinlik), yonergelere uyarak ve smifin tamamimin katilarak bitirmesi
gozlenmistir. Bu gozlem biitliin siifin dahil oldugu calismalar icerisinde, sinifin bir biitiin olarak,
uyumlu ve isbirligi i¢inde sikintisiz bir ¢aligmay1 tamamladigi tek ¢aligmadir.

Yaratic1 Drama Siireci Sonrasinda Elde Edilen Bulgular

Yaratici drama ¢alisma sonrasinda &grencilerle yapilan goériismede, hepsi olumsuz sosyal
davranislarini degistirme cabalarinin arttigini ifade etmistir. Bu c¢abalar 6fkesini kontrol etmek igin
bekleme, yer degistirme, kibarca isteme, yardim etme olarak ifade edilmistir.

Kendini ifade etmekten kagman oOgrenciler ise kendini ifade etme g¢abasina girdiklerini
sOylemislerdir. Bu davraniglar; Parmak kaldirarak s6z alma, s6z almak i¢in ¢ekinmeme, baskalarindan
(6gretmen ya da yetiskin) yardim isteme, arkadasina yardim etme gibi.

Smif 6gretmeni ile yapilan goriisme de silirecin sonunda daha Once bir arada olmayan
Ogrencilerin de birbirleriyle farkli etkilesimler kurdugunu, olumsuz sosyal davranislari olan
Ogrencilerin tamamen degil ama kabul edilebilir davramislari daha sik ortaya koyduklarimi ve
ogrencilerin birbirine uyguladig: fiziksel siddetin kalmadigini ancak s6zel satagsmalarin devam ettigini

ifade ettigi goriilmiistiir.
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Veliler ile yapilan goriismelerde ¢ocuklarin yaratici drama c¢aligsmalarindan eglenceli ve oyun
olarak soz ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ancak velilerin bu siireci tam olarak degerlendiremedikleri de fark
edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin olumlu sosyal uyum davramiglari hakkinda ise dolayli olarak goriis
bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Smif O0gretmeniyle ¢ocuklarinin olumsuz sosyal uyum davraniglart
hakkinda daha az goriistiiklerini (¢ocuklarinin artik daha az uyar1 ya da ceza aldigin1 ve dgretmen ile
bu davranislar hakkinda daha az goriisme yaptiklari) ifade etmislerdir. Veliler ¢cocuklarmin kabul
edilebilir sosyal davraniglariin arttigina inanmakla birlikte bu davraniglart siirecin dogal bir pargasi
olarak degerlendirdikleri tekrar giindeme gelmistir. Yaratici drama oturumlart Oncesinde yapilan
goriismelerdeki fikirlerin yani sira, velilerin ¢ogu, cocuklarin daha sik sosyal ortamlarda bir araya
getirilmesi gerektigi ve ailelerin cocuklarin da oldugu ortamlarda birlikte vakit gecirmesinin
cocuklarin sosyal davraniglarini artiracagina inandiklar1 goriisiinii paylagmislardir.

Drama oturumlar1 sonrasinda yapilan gézlemlerde ise sinif 6gretmeni, 6grenciler ve velilerin
gorilisiine paralel olarak Ogrencilerin korku ve kaygi iceren ve iletisimden kagcinma ile sonlanan
davranis Oriintiilerinin artik ortaya ¢ikmadigi gozlenmistir. Ders esnasinda 6grenciler arasinda sozel
satagsma gozlenmese de tenefflis ve en son olan okul dis1 gézlemde sézel satasmalar gbzlenmistir.
Ancak daha 6nce gozlenen ve satagsmalarin fiziksel siddetle son bulma durumu gézlenmemistir. Daha
fazla 6grencinin farkli kisilerle de etkilesime gectigi gozlenmis ancak olusmus olan arkadasliklarin da
bozulmadig: fark edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu galigma sonucunda &grencilerin drama yontemi ve siirecine iligkin bulgulari ile drama
caligmalarinin sosyal uyum ve isbirligi iizerine etkileri yoniindeki goriisler ve gozlemler ortaya
¢ikmistir. Bu kisimda ilk olarak drama yontemi ve siireci ile ilgili bulgulara iligkin tartigma ele
almmustir.

Bu ¢alisma sonucunda g¢ocuklarin drama oturumlarma istekli katildiklar1 ancak ¢ok cabuk
sikildiklari, yonerge ve kurallara uyma konusunda ilk oturumlarda sikinti yagsanmasina ragmen son
oturumlarda yonerge ve kurallara uyma konusunda daha basarili olduklar1 ve drama siirecini oldukca
olumlu degerlendirdikleri bulunmustur. Benzer sonuglar farkli ¢aligmalarda da karsilagilmistir (Cam,
Ozkan ve Aving 2009; Ozsoy ve Yiiksel, 2007; Oztiirk, Akkan, Kaplan ve Oktay 2016; Sagirli ve
Giirdal, 2002). Bu ¢alismalarin hepsinin ortak bulgusu, drama ydnteminin kullanim ile dgrencilerde
derse karsi cesaretlenme, onlar1 aragtirmaya istekli hale getirme ve ogrenirken aktif olmalarim
saglamadir.

Oztiirk, Akkan, Kaplan ve Oktay (2016) calismalarinda drama siirecine iliskin benzer
bulgular1 ortaya ¢ikarmiglardir. Caligmalarinda 6grenciler drama etkinliklerine katilmakta istekli, rol
oynama sirasinda aktif olan 6grenciler oldukea ilgili iken, izleyici konumunda kalan 6grencilerde
sikilma ve kural disi davranislar sergilendigi ifade edilmistir. Ozellikle drama calismalarinin
baglangicinda Ogrencilerde bir hareketlilik ya da heyecana bagl kuraldisi davranislar sergilendigi

vurgulanmigtir. Farkli disiplin ve igeriklerle kullanildiginda da drama siireciyle ilgili benzer bulgularin
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ortaya ¢ikmasinin carpict oldugu disiiniilmektedir. Bu, dramanin oyunun giciinii ve etkililigini
egitimde kullanmasiyla (Fleming, 1994; San, 1995) iliskilendirilebilir. Insanmn her dénemde ama
ozellikle gocuklukta oyuna egilimi vardir ve dramanin bu oyun 6zelliginin dgrenciler iizerinde benzer
etkileri yarattig1 diisiiniilebilir. Onder (1999), oyun benzeri bir etkinlik olan dramanin, ¢ocuklarin
merakin1 uyandirabildigi ve bu nedenle de hem aktif katilimlarinin arttigi hem de siire¢ hakkinda
olumlu yasantilara sahip olabileceklerini ileri slirmiistiir. Ayrica oyun siireclerinde de ¢ocuklar kural
dis1 davraniglar sergileyebilmektedir.

Bu bolimde, smifin uyum davramislarimi ve akran iligkilerini degerlendirmeye yonelik
bulgular tartisilmigtir. Bu galigmanin sonuglari, caligmaya katilan Ogrencilerin sosyal uyum
davraniglart ile ilgili farkindaliklar1 oldugu, kendi davranislarim1 ve digerlerinin davraniglarini
degerlendirebildikleri yoniindedir. Ayrica bu ¢alismanin gézlem ve goriisme bulgular1 6grencilerde is
birligi ve sosyal uyum davranislarinda artis oldugunu ortaya koymustur. Bunun yani sira bulgular
Ogrencilerin saldirgan davraniglarinin azaldigini da ortaya ¢ikarmustir.

Alanyazin c¢ocuklarin uyum diizeyi yiikseldikce olumlu sosyal davranig diizeylerinin de
yiikseldigini, uyum arttik¢a ¢ocuklarda saldirganlik, korkulu-kaygili olma, dislanma, asir1 hareketlilik
ve akran siddetine maruz kalma diizeyleri ile akran iligkilerinin olumsuz boyutlarinin da azaldig: ifade
edilmektedir (Giilay, 2011; Ladd & Burgess, 2001). Olumlu sosyal davranislar, bireylerin birbirlerini
desteklemesi ile ilgili olan ve birlik / beraberlik duygusunun olusmasini saglayan davranig
ortintiileriyle ilgilidir. Bu davranis oriintiileri, bireylerin arkadaglik iligkilerinde birbirlerine karsi,
herhangi bir zorlama, 6diil ya da c¢ikar olmadan, destek, yardim, isbirligi ve empati igeren olumlu
davranislar sergilemeleri olarak diisiiniilebilir (Grener & Crick, 1999; Eisenberg & Fabes,1998;
Altintas ve Bigake1, 2017).

Genel olarak bu ¢aligmanin sonuglarina bakildiginda akran iliskilerinde sosyal uyum problemi
yasayan bu sinifta 6grencilerin sosyal iligkilerinde uyumlu ve olumlu gelismelerin oldugu soylenebilir.
Bu ¢aligmayla benzer sonuglar Kocaydriik (2000) sosyal davranisi yeterli dlglide gostermeyen ilkokul
Ogrencilerine temel sosyal becerileri kazandirmada drama tekniginin etkisini ortaya koymak igin
yaptiklar1 deneysel bir ¢calismada ortaya ¢ikmistir. Kocayiirek (2000) galigmasinda uygulanan drama
egitim programi yoluyla Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirebilecekleri sonucuna ulagmustir.
Ceylan ve Omeroglu, (2012) ise gocuklarin yaratict drama etkinliklerinde farkli rollere girerek
iletisimi baglatma ve devam ettirme, karsisindaki kisileri anlama, olumlu ve yardimlasmaya dayali
iligkiler kurma, toplumsal kurallara uyma, sorumluluk alma, duygularini tanima, duygularim ifade
etme ve duygularim kontrol etme gibi sosyal-duygusal davranislara yonelik deneyimleri yaparak ve
yasayarak kazanmalarinda etkili olabilecegini vurgulamislardir.

[lkokula baslama ile akran etkilesimleri sirasinda cocuklar ilk kez gercek sosyal problemlerle
kargilagsmaktadir. Bu siirecte ¢cocuklar, uygun olmayan davraniglari hakkinda farkindalik gelistirip bu
davranislart degistirebilir ayrica bu siire¢ ¢ocuklarin kendi davraniglar1 ve davraniglarinin sonuglari

hakkinda diisiinebilmelerine olanak saglayabildigi gibi kurdugu iligkilere ait kaygi veya korkular ile
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bas edebilmeyi 6grenebildigi bir donemdir (Johnson,1981). Drama yontemi ise 6grencilerin akran
iligkilerinde 6zellikle yarigsmaci olmayan, isbirligine dayali bir grup siireci olarak, ¢ocuklarin birbirinin
ihtiyaglarini fark edebilmelerine olanak saglayarak, empati, paylagsma, isbirligi, yardim ve destek

davranislarim gelistirebilecekleri ortam sunacaktir.
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Simf i¢i Uyum ve Sosyal Iliskiler Baglaminda Drama Etkinlikleri

Drama Activities in the Context of Classroom Adaptation and Social

Relations

*Yagare AKTAS ARNAS / *Sule SARIBAS / *Mustafa YASAR

*Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi
Oz

Universite yillari, bircok yeni akademik, kisisel ve sosyal yasantimin deneyimlendigi énemli bir gelisim
siireci olarak bireyin yasaminda kritik bir yere sahiptir. Olumlu arkadaghk iligkileri ve sinif ortami bireyin
meslek oncesi kimliginin gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Bireyi merkeze alan ve kiginin etkin olarak rol
aldigi 6grenme yollarindan biri olan yaratici drama, ilgili alanyazinda giiven ve kendine saygi duymayi,
problem ¢ézme ve iletisim becerilerini, karar verebilmeyi, demokratiklesme gibi nitelikleri kazandirmada etkili
bir yol olarak gésterilmektedir.

Bu ¢alismanmin amaci, yaratict drama etkinliklerinin égretmen adaylarmmin sinif i¢i uyum ve sosyal iliski
becerilerine ve mesleki gelisimlerine katkilarini incelemektir. Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden
durum ¢alismast kullanimistir. Calisma 2018-2019 yili bahar doneminde Cukurova Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi béliimiinde okuyan 35 ikinci simif ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler video
kaydi, goriisme ve dokiimantasyon kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik
analizi kullanimistir.

Aragtirmada 6gretmen adaylart yaratict drama etkinliklerinin, sinif arkadaslart ile birbirlerini
yakindan tammalarina, iletisim kurmalarina ve uyum iginde olmalarina olumlu katkisinin oldugu belirtmislerdir.
Osretmen adaylar: bu ¢alismalarin simiflarda olusmus gruplasmalar: azalthgini ve simif olarak kaynasma
sagladigint belirtmislerdir. Ayni zamanda elde edilen bulgular, yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen
adaylarimin igbirligi yapma, onyarguy fark etme ve onyargisiz yaklasma, kaygida azalma hissetme, kendini ifade
etme, kendini tamima, yeni arkadaghklar kurabilme gibi kisisel ve sosyal ozelliklerine olumlu katkilarinin
oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Sinifici uyum, Yaratici drama, Sosyal iliskiler

Abstract

In an individual's life university years have a critical place where she goes through many new
academic, personal and social experiences. Positive friendship and warm classroom environment play an
important role in the development of an individual's pre-professional identity. Creative drama is a learner-

centered activity that gets participants actively engaged. The literature suggests that creative drama is an
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effective way to help students to develop some important qualities such as self-confidence, self-respect, problem
solving and communication skills, and democracy.

The purpose of this study was to explore the contribution of creative drama to classroom harmony,
social communication skills and professional development of preservice teachers. In this qualitative research
case study design was utilized. This study was conducted with the participants of 35 preservice teachers who
were currently second year students at the department of Early Childhood Education at Cukurova University.
The data were collected through video recordings, interviews and documentation. For data analysis, qualitative
content analysis method was used.

The participants expressed that the drama activities that were used in this study helped them to get to
know their class mates better and contributed to their communication in the classroom and classroom harmony.
These drama activities reduced the grouping among preservice teachers and increased the socialization and
communication. Moreover, the findings suggest that creative drama activities contributed the personal and
social features of preservice teachers such as doing collaboration, realizing the prejudices and acting non-
prejudicially, reducing anxiety, expressing opinions and feelings, and forming new friendships.

Key words: Classroom adaptation, Creative drama, Social relations

Giris

Universite yillar1, birgok yeni akademik, kisisel ve sosyal yasantinin deneyimlendigi nemli
bir gelisim siireci olarak bireyin yasaminda kritik bir yere sahiptir. Bu siirecte 6grenciler, tiniversitenin
yeni akademik ve sosyal ortamina uyum gosterme, akademik beklenti ve talepleri karsilama gibi
bircok konuyla bas etmek durumundadirlar (Gizir, 2005). Bu anlamda iiniversiteye uyum
saglayabilme; akademik basari, yeteneklerin gelistirilmesi ve yeni becerilerin kazanilmasi agisindan
onemli iken; diger yandan 6grencinin bireysel mutlulugu ve psikolojik saglig1 agisindan da belirleyici
bir degiskendir (Karahan, Sardogan, Ozkamali & Dicle, 2005). Bununla birlikte iiniversiteye uyum,
Ogrencilerin Universite 6grenimine devam etme veya okulu birakma kararlarinda belirleyici olmaktadir
(Woosley & Miller, 2009). Bu asamada ogrencilerin, bireysel, demografik, fiziksel ve sosyal
ozellikleri, beklentileri, deneyimleri, sinif i¢i etkilesimleri ve gelistirmis oldugu arkadaslik iligkileri
bireyin uyum performansinda énemli rol oynamaktadir (Bennet, 2003, Pascarella & Terenzini, 2005,

Paul & Brier, 2001, Feenstra, Banyard, Rines & Hopkins, 2001, Tinto, 1993).

Yapilan calismalar, 6grencilerin sinif ici etkilesimi ve arkadaslik iligkileri ne kadar iyi olursa
hem iiniversite yasamina daha kolay uyum sagladigini hem de akademik olarak basarili olma
olasiliginin arttigim gostermektedir (Pascarella & Terenzini, 2005, Tinto, 1993; Tuna, 2003). Olumlu
arkadaghik iligkileri ve smif ortami bireyin meslek oOncesi kimliginin gelisiminde Onemli rol
oynamaktadir (Ozgiin & Saribas, 2019). Bu durum aym zamanda iiniversitelere olan bagliligin
artmasina olanak saglayarak {iniversite dgrencilerinin gelecege yonelik kariyer hedeflerinde dnemli bir
rol oynamaktadir. Bu baglamda iiniversite 6grencilerinin sinif i¢i uyum ve sosyal iligkilerini artiracak

caligmalar yapilmasi 6nem tasimaktadir.

264



Alan yazin incelendiginde, gerek Tirkiye’de (Aktas 1997; Akhunlar Turgut, Sariot Ertiirk,
Karsli, ve Sakiroglu, 2018; Aypay, Aypay ve Demirhan 2009; Biilbiill ve Acar Giivendir, 2014;
Erdogan, Sanli Ve Simsek Bekir, 2005; Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle, 2005; Mercan ve
Yildiz, 2011; Ozkan ve Yilmaz, 2010; Seving ve Gizir, 2014; Yasar, 2019) gerekse yurt disinda
(Ababu, Yigzaw, Besene ve Alemu, 2018; Aderi, Jdaitawi, Azniza Ishak ve Jdaitawi 2013; Ahmad,
Nadeem Anwart ve Khan 2017; Chavoshi, Gallander Wintre, Dentakos ve Wright, 2017; Dawborn-
Gundlach ve Margetts 2018; Esmael, Ebrahim ve Misganew 2018; Wintre ve Yaffe 2000; Jackson,
Pancer, Pratt, ve & Hunsberger 2000; Julia & Veni 2012; Sharma, 2012; Wang, Chen, ,Zhao, ve Xu,
2006) tniversite 6grencilerin uyumlari ile ilgi oldukca g¢ok calisma yapildigi goriilmektedir. Yapilan
caligmalarin pek ¢ogunda birinci sinif 6grencilerinin iiniversiteye uyum saglama durumlari ve uyumu
etkileyen faktorleri incelenmistir. Ornegin, Ababu ve ark., (2018) Etopya’da toplam 537 iiniversite
ogrencisi ile yaptiklar1 ¢alismada, caligmaya katilan 0grencilerin yartya yakininin (% 42,5) uyum
sorunu yasadiklarini ve sirasiyla en fazla kurumsal uyum, akademik uyum ile kisisel-duygusal uyum
sorunu ve sosyal uyum sorunu yasadiklarini belirlemislerdir. Tiirkiye’de Seving ve Gizir (2014)
tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada birinci sinif iiniversite 6grencilerinin akademik, sosyal, kisisel-
duygusal ve kurumsal uyumunu olumsuz ydnde etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin sosyal uyumlarinin, dostluk iliskileri, sosyal aktivitelere katilim ve bos zaman
degerlendirme yonetiminden olumsuz ydnde etkilendigi bulunmustur. Sosyal uyum giicliigii ¢ceken
ogrenciler, sinif arkadaslarindan c¢ok az veya smirli sosyal destek alabildiklerini belirtmislerdir.
Yapilan c¢aligmalar, bazi Ggrencilerin {iniversiteye uyum saglama konusunda ciddi problemler
yasadiklarin ortaya koymaktadir. Ancak pek c¢aligmada iiniversite Ogrencilerinin uyum sorunlari

belirlenmis olmakla birlikte 6grenci uyumu sorunun ¢éziimiine iliskin ¢ok az ¢aligma bulunmaktadir.

Sadece birkag ¢aligmada iiniversite 6grencilerin uyumunu artirmak i¢in farkli yontemlerin
kullanildigim1 saptanmistir (Aladag, 2009; Akhan ve Ark Karamik, 2019; Demir,2019; Sevim ve
Yal¢in, 2006). Ornegin, Aladag (2009) yaptif1 bir calismada, akran danismanlifi programinin
Uiniversiteye yeni baglayan Ogrencilerin iiniversiteye uyum siirecinde onemli bir sosyal destek
sagladig1 belirlenmistir. Arastirmalardan yola c¢ikarak {iniversiteye yeni baslayan gruplarda akran
desteginin saglanmasi ve akran iletisiminin artirilmasi 6nemli oldugu vurgulanmistir. Akhan ve Arik
Karamik, (2019) yaptig1 calismada yaratici drama yontemi ile hazirlanmis oryantasyon programinin
egitim fakiiltesinde okuyan 6gretmen adaylarinin iiniversiteye uyumunda etkili oldugunu belirlemistir.
Demir (2019)’in yaptig1 benzer bir ¢calismada da 6grencilerin iiniversiteye uyum siireclerinde yaratici
drama yOnteminin etkili oldugu saptanmistir. Tiim bu calismalar iiniversiteye yeni baslayan
Ogrencilerin iniversiteye uyum siiregleri ile ilgili farkli yontemler kullanilabilecegini ve uyum

stirecinin hizlandirilabilecegini gostermektedir.
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Yaratic1 drama bu siirecte etkili yontemlerden biri olarak vurgulanmaktir. Bireyi merkeze alan
ve kisinin etkin olarak rol aldig1 6grenme yollarindan biri olan yaratici drama, ilgili alanyazinda giiven
ve kendine saygi duymayi, problem ¢6zme ve iletisim becerilerini, karar verebilmeyi,
demokratiklesme gibi nitelikleri kazandirmada etkili bir yol olarak gosterilmektedir. Pek cok
caligmada yaratict drama bir yontem olarak kullanilmigtir (Altuntas ve Altinova, 2015; Dereli, 2018;
Gilindogdu, 2012; Selgik ve Oguz, 2015, Yasar, 2006). Yaratict dramanin yontem olarak ele alindig
caligmalar degerlendirildiginde, bu calismalarin genellikle nicel aragtirma yontemlerinin kullanildig:
ve dgretmen adaylari ile yapilan calismalardan olustugu belirlenmistir. Ornegin Dereli (2018) yaratic
drama temelli kisilerarasi iligkiler egitim programimin {iniversite dgrencilerinin iletisim becerileri ve
sosyal problem ¢ozme becerilerine etkisini incelerken Giindogdu (2012) yaratict drama temelli

atilganlik programinin iiniversite 6grencilerin atilganlik diizeyine etkisi incelenmistir.

Her ne kadar 6gretmen egitimi programlarinda yaratict drama genellikle kendine bir yontem
olarak yer bulsa da Ogretmen egitimcileri yaratici dramayi 6gretmen adaylarinin inanglarinda,
diisiincelerinde ya da yasamlarinda bir seyleri degistirmek amaciyla nadiren kullanmaktadirlar (Yasar,
2006). Bu baglamda yaratict drama birbirinden farkli iki amaci ayni anda gercgeklestirebilecek sayili
ogretim ydntemlerinden birisini olusturmaktadir. Ogretmen adaylartyla yapilan biitiin drama
faaliyetleri onlara bir 6rnek uygulama sunarak ve drama liderinin model olmasi yoluyla mesleki
anlamda bir gelisimi yaratma potansiyeline sahiptir. icerik boyutunda ise, calisilan konular ve
dramanin sundugu dramatik yapilar igerisindeki yasanti ve deneyimler kisisel ve sosyal diizlemde
Ogretmen adaylarinin degisim yagamasina olanak sunmaktadir.

Buradan yola ¢ikarak mevcut ¢alismanin amaci, yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylariin
siif i¢ci uyum ve sosyal iliski becerilerine ve mesleki gelisimlerine katkilarini incelemektir. Bu ana

amag cergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin sinif i¢i uyum ve sosyal iliski becerilerine

katkis1 nasildir?
2. Yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimine katkis1 nasildir?
Yontem

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligsmast kullanilmigtir. Durum
caligmasinin temel amaci, durumu ayrintili bir sekilde tanimlamak ve sonra yeniden yapilandirmaktir
(Flick, 2009). Yani bir duruma iligskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siire¢ler vb.) biitlinciil bir
yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerinde
odaklanilir (Yildinim ve Simsek, 2008). Bu sebeple, calismada yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin sinif i¢i uyum ve sosyal iliski becerilerine ve mesleki gelisimlerine katkilarini en iyi bir

sekilde belirleyebilmek i¢in durum ¢aligmasi kullanilmistir.
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Katihmeilar

Calisma 2018-2019 yili bahar déneminde Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 35 ikinci simif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Katilimcilarin 6’s1 erkek, 29°u ise
kadindir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada  veriler video kaydi, goriisme ve dokiimantasyon kullanilarak
toplanmigtir. Arastirmada sinif i¢i uyum ve sosyal iligkilere yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla
acik uclu 3 soru hazirlanmis ve katilimcilarin yazili olarak goriisleri alinmistir. Arastirmada tiim drama
uygulamalar1 video ile kayit altina alinmigtir. Bunun yaninda katilimcilarla odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agamasinda ilk olarak katilimcilara siire¢ anlatilmis ve s6zlii onam
almmustir. Daha sonra sinif i¢i uyum ve sosyal iligkilere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla agik
uclu 3 soru hazirlanmis ve katilimcilarin yazili olarak goriisleri alinmistir. Ardindan sinif i¢i uyum ve
sosyal iliskileri gelistirmeye yonelik (tanisma, giiven, is birligi, empati, problem ¢6zme vb. konularda)
arastirmacilar tarafindan drama planlart hazirlanmig ve alt1 hafta boyunca haftada bir kez katilimcilara
uygulanmigtir. Drama planlart uygulandiktan sonra ayni sorular katilimcilara dagitilarak tekrar
goriisleri alinmistir. Bunun yaninda katilimcilardan dortli gruplar olusturularak odak grup goriismesi
yapilmustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler yazili ortama aktarilmig ve analiz edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
igerik analizi kullanilmustir.

Bulgular

Ogretmen adaylar1 yaratici drama etkinliklerinin, sinif arkadaslar1 ile birbirlerini yakindan
tanimalarina ve uyum ic¢inde olmalarina olumlu katkisinin oldugu belirtmislerdir. Bu kapsamda drama
etkinliklerinin katilimcilar arasinda isbirligi yaratarak, onlarin iletisim becerilerini gelistirerek ve
zorunlu yakinlik olusturarak smif i¢i uyuma katki sagladigi belirlenmistir. Diger taraftan, yapilan
drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerini ve mesleki doyumlarini artirarak

onlarin mesleki gelisimlerine katki sagladig1 yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Yaratict Dramanin Sinif i¢i Uyum ve Sosyal iligkilere Katkilart

Yaratict dramanin siif i¢ci uyum ve sosyal iligskilere katkisi incelendiginde; katilimcilar
arasinda saglanan igbirliginin, dramanin iletisim becerilerini gelistirme konusundaki roliiniin ve drama
siirecinde gerceklesen zorunlu birlikteligin 6nemli rol oynadigi goriilmektedir. Siire¢ icerisinde
Ogretmen adaylar yaratici dramanin onlara; grup olmay1 6grenme, grup c¢alismalarina yatkin olma,
kendini ifade edebilme, ortak karar verebilme, problem ¢ozebilme ve arkadaslarmin goriislerini

alabilme, yeniliklere agik olma, Onyargisiz diisiinebilme, kabul edici tavir sergileme, simif igi
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kaynasma, arkadas olma, beraber zaman gecirme, olumlu sinif iklimi, bolime aidiyet ve de simif igi
iletisim kurma, gruplar arasi iletisim ve siif olarak sosyal faaliyetler diizenleme yo6niinde olumlu
katkilarda bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 yaratici drama etkinliklerinin isbirligi
kapsaminda kendilerine grup olmay1 6grenme, grup ¢alismalarina yatkin olma, kendini ifade edebilme,
ortak karar verebilme, problem c¢ozebilme ve arkadaglarinin goriislerini alabilmelerinde olumlu
katkisinin - oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 &zellikle grup olusturularak yapilan
etkinliklerin ve dogaglamalarin bu anlamda ¢ok destek sagladigini belirtmislerdir.

“Drama dersleri ¢ok hosuma gidiyor. Arkadaglarla fikir aligverisinde bulunmayi seviyorum. Rol
yapiyoruz, hikayeler hazirliyoruz. Boyle seyler hem samimi olmamizi hem de grup olmamizi
sagliyor.”

Yaratici drama siireci; 0gretmen adaylarimin yeniliklere daha agik olma ve Onyargisiz
diisiinebilme becerilerini  gelistirerek onlarin  farkliliklara yonelik daha kabul edici tavir
sergilemelerine ve sinif i¢inde kaynagsmayi, arkadaslhiklari gelistirerek boliime yonelik aidiyet
gelistirmelerine ve sinifta olumlu bir sinif iklimi olusturmalarina olanak saglamustir. Ogretmen
adaylar1 yaratic1 drama etkinliklerinin, siif arkadaslari ile birbirlerini yakindan tanimalarina ve uyum
icinde olmalarma olumlu katkisinin oldugu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 bu calismalarin
siniflarda olusmus gruplasmalar1 azalttigin1 ve sinif olarak kaynasma sagladigini belirtmislerdir. Ayn
zamanda elde edilen bulgular, drama etkinlikleri basinda yapilan 1sindirici oyunlarin katilimcilar
arasinda etkilesimi artirarak kaynasmasinda 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir. Katilimcilar
siireg icerisinde eglenceli vakit gecirdiklerini ve olusan bu olumlu atmosferin ders disinda da devam
ettigini belirtmislerdir.

Ornek, “Siireg igerisinde biitiin korkularimin yersiz oldugunu anladim. Artik bu simftan
arkadasim var. Ilk zamanlar benim icin c¢ok kotiiydii. Kimse ile konusmuyordum hatta okulu
birakmay1 bile diisiindiim. Simdi daha 6nce konusmadigim insanlarla muhabbet edebiliyorum. Drama
sayesinde durumum ¢ok daha iyi.”

Katilimcilar drama sayesinde sinifca etkinlikler diizenlediklerini ve bundan c¢ok zevk aldiklarim
belirtmislerdir. Katilimcilardan biri odak grup goriismesinde ders sonrasi siif olarak yemege
gittiklerini belirtmiglerdir.

Bir diger 6gretmen aday1 ise siif ile kaynasmaya baslayinca boliime aidiyetinin arttigindan
bahsetmistir.

“Onceden arkadaslarimla iletisimim iyi degildi ama simdi durum c¢ok farkli. Daha &nce hig
konusmadigim arkadaslarla konusup grup olabiliyoruz. Yeni fikirler duyuyoruz ve kendimizi
geligtiriyoruz. Drama sadece arkadas edinmemi saglamadi tabi. Benim bu bdoliime aidiyet
hissetmemede yardime1 oldu. Dramanin oldugu giinler okula gelirken ¢ok mutlu oluyorum.”

Yaratici drama sinif icinde bireyler arasindaki etkilesimi ve grup etkilesimini artirarak sinifta daha

fazla sosyal faaliyetler diizenlemesine ve dolayisiyla sinif i¢i uyuma katki saglamistir.
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Ogretmen adaylar1 yaratici drama etkinlikleri sayesinde hem smiftaki arkadaslariyla hem de
kendi sosyal ¢evresiyle daha rahat iletisime gegebildiklerini ve iletisim kurmada ¢ekingen olan kisiler
siiregte yasadiklart deneyimleri sayesinde bunun {istesinden gelebildiklerinden bahsetmislerdir.
Ogretmen adaylar1 ozellikle dogaclama etkinliklerinin bu anlamda &nemli rol oynadigim
belirtmiglerdir.

“Drama smif oOnilindeki heyecamimi torpiiledi. Kendimi daha rahat ifade ediyorum.
Dogaclama yaparken aklima geleni ¢ekinmeden sdyleyebiliyorum. Role daha rahat giriyorum. Simf
oniinde artik daha az utaniyorum. Cekingenligimi atmama yardimeci oldu.”

Tim bunlara ek olarak yaratici drama etkinlikleri, siire¢ icerisinde katilimcilari bir araya
getirerek sosyallesme baskisi olusturmus ve onlari iletisim kurmaya ydnlendirmistir. Bu zorunlu
yakinlik 6gretmen adaylarinin konusmak istemedigi bazi arkadaslarryla drama etkinlikleri sirasinda
grup olmak durumunda kalmalar1 seklinde ortaya ¢ikmis ve bu kisilerle iletisim kurma konusunda
kendilerini baski altinda hissetmelerine yol agmistir. Bu durumu katilimcilar olumsuz olarak
nitelendirmisler ve iletisim kurmama g¢abalarini siirdiirmiislerdir. Bunun yaninda arkadaslar arasinda
yasanan kisisel problemlerinin bazen grup ici etkilesimi de olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Ornegin, bir katilime1 goriislerini “Simifta rahatsiz oldugum birka¢ kisi var. Grup olurken bazen
sevmedigim kisilerle bir araya gelmek zorunda kaldim. Bende sadece gerektigi kadar konustum. Ama
sinif disinda onlarla ilgili goriisiim higbir sekilde degismedi. Yani 6nceden nasilsa simdide dyle benim

i¢in.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlik Meslegine Katkilarina Dair Bulgular

Yaratict drama uygulamalar1 sonucunda, 6gretmen adaylari 6gretmenlik meslegine yonelik
degisen ya da pekisen duygu ve diisiinceleri oldugunu ifade etmislerdir. Meslege yonelik aidiyet
kazanma, siirecin 6gretmen adayinit meslege hazirlamasi, meslege yonelik deneyim ve beceri kazanma,
yaratici yollar kesfetme, gelecekte karsilasilabilecek sorunlart 6nceden gérme ve sorunlara hazirlikli
olma gibi olumlu katkilardan bahsetmislerdir. Yaratici dramanin G6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerine katkilart mesleki doyum kazandirma ve mesleki yetkinlik duygusu olusturma agilarindan
gerceklesmistir. Yaratict drama, katilimecilarin 6gretmenlik meslegine iligkin olumlu duygular
hissetmesini ve meslege yonelik aidiyet kazanmalarin1 saglayarak onlarin mesleki doyumlarina katki
saglamugtir.

Ormnegin bir katilimc1 goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Drama benim &gretmenlik
meslegini sevmemi sagladi diyebilirim. Dramada dgrendiklerimi 6gretmen oldugumda kendi sinifimda
da uygulayabilirim. Simdiye kadar sadece kuramsal ve sikici dersler aldik. Ama drama bunlardan
farkli. Drama dersleri ¢cok eglenceli ve ¢cok dgreticiydi.”

Diger taraftan 6gretmen adaylar1 drama siirecinin kendilerini meslege hazirladigimi ve drama
etkinliklerinin onlarin mesleki yetkinlik duygularimi artirdigini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylart

drama siirecinde mesleki anlamda; meslege yonelik deneyim ve beceri kazandiklarimi, yeni ve yaratici
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yollar kesfettiklerini, uygulamada karsilasacagi sorunlar1 dnceden gérme ve sorunlara hazirlikli olma
firsatlar1 yakaladiklarini ifade etmislerdir.

Ornegin, katilimcilar goriislerini “Drama sayesinde birgok yoniimiin gelistigini hissediyorum.
Daha Once Ogretmen olursam smifta ne yaparim hi¢ bilmiyordum. Simdi kafamda oyunlar,
canlandirmalar her sey var. Eger sinifimda bir eksigim olursa bunu bagka sekillerde telafi edebilirim.

(13

Drama bana yaratici olmayr ogretti.” ve Dramada 0Ogrendiklerim sayesinde Ogretmenlik
potansiyelimin farkina vardim. Bir¢cok sey Ogrendim ve kendimi gelistirdim. Kendimi sinifimda

Ogretmen olarak hayal edebiliyorum.” seklinde ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Universite yillar1 pek ok geng icin bir grubun iiyesi olma, bir meslek sahibi olma ve gelecege
yon verme ideallerinin yani sira (Aktas, 1997) evden ayrilma, o zamana kadar yasadigin schirden
uzaklasarak beraberinde yeni bir kiiltiirel, sosyal ve psikolojik cevreye girmeyi gerektirmektedir. Tiim
bu degisiklikler ve iiniversite yasami pek ¢ok geng icin ciddi sorunlara neden olabilirken pek ¢ogu
icinde uyum sorunlarina neden olabilmektedir (Aktas, 1997; Al-khatib vd., 2012). Bu konuda
genglerin uyum siireclerini kolaylastirmak amaciyla iiniversitelerde oryantasyon (Kolunsag ve
Vatansever Ozdemir, 2007), akran danismanligi (Aladag, 2009), bas etme stratejilerini 6gretimi ve
sosyal destek caligmalar1 (Bouteyre, Maurel and Bernaud, 2007; Yasin ve Dzulkifli, 2010; Wang,
Chen, Zhao vd., 2006) gibi farkli programlar uygulanabilmektedir.

Bu calismada, smif i¢i uyum ve sosyal iligki becerilerine yonelik uygulanana yaratict drama
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin sinif i¢i uyum ve sosyal iligkilerine olumlu katkilar sagladig
gorlilmiistiir. Yaratici drama calismalar1 bir grup calismast olup, temelinde grup iletisimini ve
etkilesimini temel alan calismalardan olusmaktadir. Bu anlamda uygulanan tanigma, giiven, is birligi,
empati, problem ¢ézme vb. gibi sif i¢i uyum ve sosyal iliskileri gelistirmeye yonelik drama
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinda istenilen yonde bir gelisim sagladigi sdylenebilir. lgili alanyazin
incelendiginde, yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin uyumlarini artirdigi yoniinde ¢alismalarin
mevcut oldugu ve mevcut calisma ile benzer sonuglar gdsterdigi belirlenmistir. Ornegin, Demir’in
(2019) yaratict drama etkinlikleriyle uygulanan oryantasyon caligmalarinin 6gretmen adaylarini
olumlu yonde etkiledigi, kisisel ve sosyal yasantilarina ise pozitif yonde katki sagladigi sonucuna
ulasirken Walsh-Bowers (1992), drama c¢alismalarinin okula yeni gelen 6grencilerin akran iliskilerini
giiclendirdigi ve okula uyumlarini saglamada basarili oldugunu belirlemistir. Sonuglar yaratici drama
temelli sosyal beceri programinin genglerin okul gegis streslerine uyumunu kolaylastirabilecegini
gostermistir. Benzer bir ¢alismada Walsh vd. (1991), kii¢iik grup drama g¢alismalarinin ergenlerin
akran etkilesimi becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Joronen vd. (2011) ilkokul
cocuklar1 ile yaptigi calismada, sinifta uygulamali drama etkinliklerinin gocuklarin okuldaki sosyal

iligkilerini iyilestirdigi saptanmistir. Wright (2006) okuldaki drama g¢alismalarinin kigisel ve sosyal
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gelisime onemli katkilar saglayabilecegini ve Yassa (1997 ) drama egitiminin sosyal etkilesimi

gelistirdigini vurgulamstir.

Bu c¢aligsmada, 6gretmen adaylar1 drama etkinliklerinin onlar i¢in kisisel ve sosyal anlamda pek
¢ok olumlu katkilarinin oldugunu belirtmiglerdir. Yaratici drama ¢aligmalari, sira bekleme, baskalarini
dinleme, duygularini anlama ve tartisarak catisma ¢d6zme gibi pek cok sosyal beceriyi biinyesinde
barindirmaktadir. Ciinkii grup olarak canlandirmalarinin yapilabilmesi igin grup iiyelerinin birlikte
karar almalar1 ve c¢oziimler iiretmeleri gerekmektedir (Walsh ve ark. 1991). Ozellikle de akran
iligkilerine iligskin becerilerin gelisiminde yaratici dramanin sosyal perspektif alma islevi ¢ok 6nemli
bir role sahiptir (Chandler, 1973; Chalmers ve Townsend, 1990). Ayrica, ozellikle yaratict drama
caligmalariin temelini olusturan dogaglama calismalari, katilimcilara kendinden motive edici bir
ortam sunarak onlarin kendi hayal giiclerine, kendi iradelerine bagli olarak karakterler olusturmalarini
ve rol oynamalarina izin vermektedir. Bu durum hem katilimcinin 6zgiirce kendini ifade etmesine hem
de farkli roller alarak karsisindaki kisilerle empati kurmasina ve problemlere farkli bakis agilar ile
bakmalarini saglar (Adigiizel, ). Bununla birlikte yaratict drama egitimi ergenlerin utangaglikla bas
etmelerine ve atilganlik davraniglar1 gelistirmelerine de katki saglayarak onlarin sosyal uyumlarini
artirabilmektedir (Abaci Karadeniz ve Tepeli, 2019). Bu durum katilimcilarin sosyal ve duygusal
gelisimleri ve uyumlar i¢in dnemli bir siiregtir. Ayrica yaratici drama c¢alismalari temelinde kisilere
elestirel olmayan bir ortam sundugu igin kisilerin kendine, lidere ve gruba giliven kazanmasini
saglayarak 6z-kavram gelisimine de katki sunarken (Freeman, Sullivan ve Fluton, 2010) ayn1 zamanda
isbirligi yapmayida ogretir McCaslin, 1990). McCaslin’e (1990) gore, yaratici drama once kisinin
kendini anlama ve kabul etmesini, ardindan baskalarini kabul etmesini ve bagkalariyla paylasarak,

sosyal gelisimi kolaylastirdigini belirtmektedir.

Yaratici drama hedef ve kazanimlara ulagsmak i¢in katilimcilar1 bir araya getirmekte ve
katilimcilar arasindaki etkilesimi artirmaktadir. Bu ortak calisma ve isbirligi stireci katilimeilara
kisisel, sosyal ve mesleki anlamda pek cok katk: saglarken ayni zamanda onlar1 kendi kisisel olumsuz
duygular1 ve 6nyargilariyla da yiizlesmeye zorlamaktadir. Nitekim bu ¢alismada da 6gretmen adaylari
drama etkinlikleri sirasinda konusmak istemedigi arkadaslar ile grup olusturmak zorunda kaldiklarini
ve kendilerini baski altinda hissettiklerini belirtmislerdir. Bir sinifta, drama hem bireysel hem de grup
inanglarinin, tutumlarinin ve davraniglarinin sorgulandigi bir 6grenme ortami yaratir (Yasar, 2015).
Yaratici drama bir anlamda onlar1 kendi giivenli bdolgelerinden g¢ikarmis ve kendi diislince ve
inanglarin1 sorgulamak zorunda kaldiklar1 sosyal iligkilerin i¢ine sokmustur. Doyle’a (1993) gore
katilimcilarda biligsel dengesizlik yaratarak onlarin olaylar1 farkli degerlendirmelerini ve yeni

anlayislar kazanmalarini saglamak dramanin egitim ortamindaki en temel gorevlerinden birisidir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylari, yaratict drama etkinliklerinin mesleki doyumu ve mesleki

yetkinligi artirarak onlarin mesleki gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir. Dramanin etkili bir
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Ogretim yontemi oldugu disiiniildiigiinde bu durum ¢ok sasirtici degildir. Bir 6gretim yontemi olarak
drama, Ogretmen egitimi programlarinda kendisine nadiren bir yer bulabilmektedir. Ogretmen
egitiminde, yaratict drama genellikle 6gretmen adaylarina siniflarinda alternatif bir yontem olarak
nasil kullanacaklar1 6gretilmektedir (Griggs, 2001). Bu arastirmanin uyum ve sosyal iligkiler gibi bir
odagi olmasma ragmen mesleki alanda da katki sunabilmesi dramanin ¢ok boyutlulugunu ortaya

koymaktadir.
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Ogretmen Adaylarinda Farkhliklara Saygiy1 Gelistirmeye Yonelik Drama
Uygulamalan

Drama Practices for Developing Respecting Differences in

TeacherCandidates

*Yasare AKTAS ARNAS / *Sule SARIBAS / *Mustafa YASAR
"Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi

Oz

Egitim sisteminin en onemli aktérlerinden biri olan ogretmenlerin sinifindaki ¢cocuklarin ézelliklerinin
ne kadar farkinda olduklari, ¢ocuklarla ilgili ne gibi farkliliklarla karsilastiklar: ve bu farkliliklara iliskin
duyarlilik diizeyleri iizerinde diigiiniilmesi gereken énemli konulardwr. Ciinkii 6gretmenlerin farkliliklara yénelik
algilart ve duyarliliklar, toplumsal, bireysel, kiiltiirel taleplere iliskin sorunlarin giderilmesinde; ¢atisma ve
sorunlarin ¢oziimiinde, kigiligin tiim alanlari ile saglikli bireyler yetismesinde dnemli olabilmektedir. Egitim
ortaminda farkliliklardan kaynaklanan c¢atisma ve problemler hem ¢ocuklarin gelisim ve ogrenmelerini
engelleyebilmekte hem de sinif igindeki sosyal dinamikleri etkileyerek sinif yonetimi ve disiplin gibi konularda
ogretmenlere zorluklar yasatmaktadir. Yaratici drama katilimcilarin bireysel farkhiliklarin bilincinde olarak
birlikte ¢alismalart ve ortak bir anlayig gelistirmeyi saglama giiciine sahiptir. Bu sebeple bu ¢alismanin amact
ogretmen adaylarimin farkliiklara yonelik bakis acilarint belirmek ve yapilan yaratict drama etkinlikleri
siirecinde égretmen adaylarimin farkliliklara saygi konularinda ne tiir degisimler gergeklestirdigini incelemektir.
Bu ¢calismada nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢alismast kullanilmigtir. Calisma 2018-2019 yili bahar
doneminde Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan 25 ikinci sumf égrencisiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler video kaydi, gériisme ve dokiimantasyon kullanilarak toplanmistir. Elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarinin drama
calismalart sonrasinda farkhiliklara yénelik gériislerinin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylart drama ¢alismalart siirecinde hem yakin ¢evresindeki arkadaslarmmn farkli 6zelliklerini kesfetmis hem
de daha once diisiinmedigi alanlarda farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. Bunun yaminda farklhiiklara
yonelik konularda onyargilarinin degistigini belirtmiglerdir.

Anahtar kelimeler: Farkliliklara saygi, Yaratici drama, Ogretmen egitimi.

Abstract

Teachers are one of the most important actors of the education system. It is important to examine
teachers’ awareness of children’s individual differences, the sort of differences they encounter during education
process and how sensitive they are about these differences. The perceptions and sensitivity of teachers toward
differences are important for solving problems related to the society, individual, and culture. Also, awareness to
differences is central in conflict resolution and developing healthy individuals. The problems that results from
differences in educational context create challenges for teachers in terms of both learning and development of

children and discipline and classroom management by affecting classroom dynamics. Creative drama has the
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power to create a collaboration and common understanding among students with the awareness of differences.
Hence, the aim of this study is to explore the perceptions of preservice teachers about the differences and
investigate how creative drama activities influence thinking and behavior of the preservice teachers about a
various individual differences. In this qualitative research case study design was utilized. This study was
conducted with the participants of 25 preservice teachers who were currently second year students at the
department of Early Childhood Education at Cukurova University. The data were collected through video
recordings, interviews and documentation. For data analysis, qualitative content analysis method was used. The
results of this study show that there were positive changes in the thoughts of preservice teachers regarding
individual differences following creative drama activities. Preservice teachers stated that they discovered both
different characteristics of their close class mates and gained some insights about the issues that they had not
thought before. Moreover, preservice teachers stated that their biases and prejudices had change through
creative drama.

Key words: Respecting diversity, Creative drama, Teacher training.

Giris

Egitim sisteminin en Onemli aktdrlerinden biri olan 6gretmenlerin sinifindaki ¢ocuklarin
Ozelliklerinin ne kadar farkinda olduklari, ¢ocuklarla ilgili ne gibi farkliliklarla karsilastiklar: ve bu
farkliliklara iliskin duyarlilik diizeyleri {lizerinde diisiiniilmesi gereken Onemli konulardir. Ciinkii
ogretmenlerin farkliliklara yonelik algilart ve duyarhiliklari, toplumsal, bireysel, kiiltiirel taleplere
iligkin sorunlarin giderilmesinde; catisma ve sorunlarin ¢ézlimiinde, kisiligin tiim alanlar1 ile saglikli
bireyler yetismesinde dnemli olabilmektedir (Rengi & Polat, 2014). Egitim ortaminda farkliliklardan
kaynaklanan ¢atisma ve problemler hem ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini engelleyebilmekte hem
de smif icindeki sosyal dinamikleri etkileyerek sinif yonetimi ve disiplin gibi konularda 6gretmenlere
zorluklar yasatmaktadir.

Yapilan caligmalar G&gretmenlerin  6gretmenlik  kimligini  olusturmasinda  ge¢cmis
deneyimlerinin ve {iniversitede aldig1 egitimin dnemli oldugunu gostermektedir (Beijaard vd., 2004;
Canrinus, Helms-Lorenz, Beijaard, Buitink ve Hofman, 2012; Oswald & Perold, 2015; Ozan ve Sener,
2012; Yasar, Karabay & Bilaloglu, 2013). Ogretmenlerin heniiz birer 6gretmen aday1 iken aldiklari
egitim ve gelistirdikleri iliskiler onlarin nasil bir 6gretmen olacagini belirlemede 6nemli bir role
sahiptir. Bu nedenle 0gretmen adaylarinin gelecekte c¢ocuklarla olumlu iliskiler kurmaktan keyif
almasi, onlart olduklar1 gibi kabul etmesi ve anlayabilmesi, onlara olumlu duygularla yaklagmasi,
onlara kendilerinin anlagildigt ve korundugu duygusunu hissettirecekleri bir ortam yaratmasi
gerekmektedir (Jones ve Jones, 1996, akt. Erden, 2008).

Bu anlamda yaratici drama calismalari dogasi itibariyle lisans egitimi siirecinde farkliliklara
yonelik duyarlilik gelistirme konusunda 6gretmenlere firsat sunmaktadir. Yaratici drama ¢aligmalari
sirasinda bireyler diger insanlarin sorunlarini ve deger yargilarin1 6grenip yaratici dramanin sundugu
dramatik yap1 icerisinde bu konular1 igeren rolleri Tstlenirler. Diger insanlarin yasanti ve

deneyimlerine ve farkliliklarin yarattig1 ¢atigmalara yonelik somut yasantilar gecirerek farkliliklara
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yonelik daha derin bir anlayis ve daha insancil bir tutum gelistirebilirler. Yaratic1 drama katilimcilarin
bireysel farkliliklarin bilincinde olarak birlikte caligsmalar1 ve ortak bir anlayis gelistirmeyi saglama
giicline sahiptir (Adigiizel, 2013). Bu sebeple bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarin farkliliklara
yonelik bakis acilarini belirmek ve yapilan yaratict drama etkinlikleri siirecinde 6gretmen adaylarinin
farkliliklara saygi konularinda ne tiir degisimler gerceklestirdigini incelemektir. Bu baglamda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinmn farkliliklara yonelik drama ¢alismalar: dncesindeki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin farkliliklara yonelik goriisleri drama ¢alismalar1 sonunda ne tiir degisim

gostermistir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma, 6gretmen adaylarinin farkliliklara yonelik bakis agilarini belirmek ve yapilan
yaratici drama etkinlikleri siirecinde Ogretmen adaylarimin farkliliklara saygi konularinda ne tiir
degisimler gergeklestirdigini incelemeyi amaglandigindan, nitel aragtirma yontemlerinden durum
caligmasi kullanilmigtir.

Katihmcilar

Calisma 2018-2019 yili bahar doneminde Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde okuyan 25 ikinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
19°u kadin, 6’s1 ise erkektir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada  veriler video kaydi, goriisme ve dokiimantasyon kullanilarak
toplanmistir. Arastirmada katilimeilarin farkliliklara yonelik bakis agilarini belirlemek amaciyla agik
uclu 9 soru hazirlanmis ve katilimcilarin yazili olarak goriisleri alinmistir. Arastirmada tiim drama
uygulamalar1 video ile kayit altina alinmigtir. Bunun yaninda katilimcilarla odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi agamasinda ilk olarak katilimcilara siire¢ anlatilmis ve s6zlii onam
almmustir. Daha sonra farkliliklara yonelik bakis agilarimi belirlemek amaciyla agik uglu 9 soru
hazirlanmig ve katilimecilarin yazili olarak goriigleri almmistir. Ardindan farkliliklara saygi
konularinda (fiziksel 6zellikler, cinsel tercih, dil ve ik farkliligi vb.) arastirmacilar tarafindan drama
planlar1 hazirlanmig ve bes hafta boyunca haftada bir kez katilimcilara uygulanmistir. Drama planlari
uygulandiktan sonra ayni sorular katilimcilara dagitilarak tekrar goriisleri alinmuistir. Bunun yaninda

katilimcilardan besli bir grup olusturularak odak grup goriismesi yapilmustir.
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Verilerin Analizi
Aragtirmada elde edilen veriler yazili ortama aktarilmigs ve analiz edilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi kullanilmigtir.
Bulgular
Aragtirmadan elde edilen bulgular iki boliim olarak sunulmaktadir. Bunlardan birincisi drama
caligmalart Oncesi 6gretmen adaylarinin farkliliklara yonelik goriisleri, ikincisi drama g¢aligmalar

sonrasinda dgretmen adaylarinin farkliliklara yonelik goriisleridir.

Drama Cahsmalar1 Oncesinde Ogretmen Adaylarimin Farkhhiklara Yénelik Goriisleri

Ogretmen adaylarinin drama 6ncesi farkliliklara yénelik goriisleri farkli dili konusma, farkl
etnik kokene sahip olma, farkli inanca sahip olma, farkli cinsel yonelime sahip olma ve toplumsal
cinsiyete yonelik alg1 olmak iizere bes alt tema olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 insanlarin
dil, etnik kdken, inang, cinsel yonelim ve toplumdaki kadin ve erkek algisi gibi farkliliklardan dolay:
ayrimciliga ugradigini ve otekilestirildigini diisiinmektedir. Asagidaki tabloda 6gretmen adaylariin
farkliliklara iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinmin drama ¢alismalar: oncesinde farkliliklara iliskin goriisleri

Tema Kategori Alt Kategori

Dili konusmada 6zgiir olma
e Kamu disinda konusulabilir olma

Farkl1 dili kullanmaya yonelik Ortak dil kullanmanin gerekliligi

goriisleri

Zay1f iletisime neden olma
Toplumsal birligi bozma
Kiiltiirel yozlagsmaya neden olma
Rahatsiz edici bulma

Farkli Dili Kullanma

Problem olarak gorme nedenleri

e Kiiltiirel zenginlik kaynagi olarak

gorme
e Insanin se¢imi disinda
Farkl1 Etnik Kokene g.er(;ekliesmesl
Sahip Olma e Onemsiz gorme (gérmezden
gelme)

e Toplumda zarar verici unsur
olarak gorme

e Istedigine inanmada  Ozgiir
olunmali

e Toplumun ve ailenin dini
Ogelerini kabul etmenin gerekli
olmasi

e  Mezhep ayrimimni yanlis bulma

e Toplumda ayrimlagsmaya neden
olma

Farkl1 inanca Sahip
Olma

e Saygi duyulmali
e Kisisel bir tercih olma/ Ozel
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hayat ile ilgili bulma
e Dogustan getirilen bir 0Ozellik

Olumlu tutum olarak gdrme

Farkli Cinsel Yorumdan kaginma e  Fikir sahibi olmama
Yonelime Sahip Olma

e Destek ve tedaviye ihtiyag
duyulmasi
e Toplumsal degerlere aykir1 bulma

Problem durumu olarak gérme * Kiiltiirel bozulma sebebi

nedeni e Rahatsiz edici bir durum olarak
gorme
e Cocuklara olumsuz 6rnek olarak
gorme

e Farkli alanlarda beceri ve
yeterlilik sahibi gérme
o e Yaradilis olarak farkli 6zelliklere
goriisler sahip olma
e Kadin ve erkegin tamamlayici rol
almast

Kadin ve erkege yonelik

o Erkekleri daha avantajli bulma
e Toplumda kadinin gorevleri
bakimindan daha ¢ok ezilmesi
Toplumsal Cinsiyet Toplumdaki kadin ve erkek e Erkeklere ailede verilen 6nemin
daha fazla olmas1
e Kadin ve erkek esitliliginin
olmas1 gerektigini diisiinme

ayrimciligi

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin farkli bir dili kullanmaya yonelik goriiglerinin
¢ogunlukla olumsuz oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylari insanlarin toplumda farkli bir dille
anlagmasinin toplumsal birligi bozdugu, zayif iletisime ve kiiltiirel yozlasmaya neden oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 arkadashk iliskileri ve toplumdaki iliskiler konusunda bir
uzlagsmanin saglanabilmesi i¢in ayni dili konugmanm onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bunun
yaninda farkli bir dil konusulmasim rahatsiz edici bulduklarin1 ve ortak dil kullanmanin gerekli
oldugunu belirtmiglerdir. Toplumsal alanlarda ozellikle okullarda tek bir dilin konusulmasinin
toplumun bir arada tutulmasi i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari ise kamu
alanlar1 diginda konusulabilecegini ve insanlarin istedigi dili konusmada 6zgiir olmas1 gerektigini
savunmuslardir.

Ogretmen adaylarinin farkli etnik kdkene sahip insanlarin bir arada olmasi konusunda farkli
goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmen adaylar etnik kdken gibi farkliliklarin toplumda
yok sayilmasi gerektigini savunurken ve toplumu bir arada tutmada zarar verici bir unsur olarak
goriirken, bazi 6gretmen adaylar1 ise bunu bir zenginlik kaynagi olarak gdrmekte ve insanin se¢imi
disinda oldugunu belirtmektedir.

Ogretmen adaylar1 insanlarin farkli inanca sahip olmasina yonelik olarak insanlarmn istedigine

inanmada 6zglir olmasi gerektigi, toplumda ayrimlagsmaya neden olabilecegi, mezhep ayrimini yanlig
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bulma ve toplumun ve ailenin dini 6gelerini kabul etmenin gerekli oldugu yoniinde goriisleri yer
almaktadir.

Ogretmen adaylar1 insanlarin farkli cinsel yéneliminin olmasi konusunda olumlu ve olumsuz
gorilise sahip olduklar1 goriilmektedir. Olumlu goriise sahip 6gretmen adaylar1 bu durumu saygi
duyulmasi gereken, kisinin 6zel hayat ile ilgili olan ve bunun kisinin kendi 6zelligi ile ilgili oldugunu
belirtmiglerdir. Olumsuz goriise sahip 6gretmen adaylari ise bu durumu destek ve tedaviye ihtiyag
duyulan, toplumsal degerlere aykiri, kiiltiirel bozulma sebebi, rahatsiz edici ve ¢ocuklara olumsuz
omek olarak gormektedir. Bunun yani sira dgretmen adaylart kisilerin farkli cinsel yonelimleri
oldugunu kabul etmekle birlikte arkadas segimlerinde bunu bir kistas olarak belirtmis ve bu kisilerle
arkadas olmak istemediklerini ifade etmislerdir. Baz1 dgretmen adaylar ise bu konuda fikir sahibi
olmadiklarini belirmislerdir.

Ogretmen adaylar1 kadin ve erkekleri farkli alanlarda beceri ve yeterlilik sahip, yaradilis
olarak dogustan farkli 6zellikleri olan, toplumda ve ailede erkekleri daha avantajli goren, kadim
gorevleri bakimindan daha c¢ok ezilen bir konumda gormektedir. Bunun yaninda kadin ve erkegin

tamamlayici rol almasi ve esitliligin olmasi gerektigine yonelik goriigleri ortaya ¢ikmustir.

Drama Calismalar1 Sonrasinda Ogretmen Adaylarimin Farkhhklara Yonelik Goriisleri

Drama c¢alismalart sonucunda o&gretmen adaylarmin farkliliklara iliskin goriislerinde
degisimler oldugu goriilmiistiir. Drama ¢alismalari1 sonrasinda 6gretmen adaylarinin dil, etnik koken,
inang, cinsel yonelim ve toplumdaki kadin ve erkek algisina yonelik farkliliklara iliskin goriisleri
duyarlilik, hosnut olma, saygi ve etkilesim kurma olmak tizere dort alt temadan olusmustur. Asagida
sunulan Tablo 2, 6gretmen adaylarinin drama etkinlikleri sonunda farkliliklara yonelik sahip olduklari
gorislerini igermektedir.
Tablo 2

Osretmen adaylarimn drama ¢alismalar: sonrasinda farkhiliklara iliskin gériisleri

Tema Kategori

Duyarhlik e Kendinin farkl 6zelliklerini kesfetme
e Bagkalarinin farkli 6zelliklerini kesfetme
e  On yargilarinin farkina varma
e  On yargilardan kurtulma
e Dil, etnik kdken, inang, cinsel yonelim ve toplumsal
cinsiyete dair duyarlilik

Hosnut olma e Zenginlik kaynag1 olarak gorme
e Ogrenme ve merak icin firsat olarak gérme
e Yaraticiligr gelistirici unsur olarak gérme

Saygi duyma e Iinsani degerlere 5nem verme
e Iinanglari, yonelimleri ve farkli dzellikleri ile ilgili
insanlar1 yargilamama
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Etkilesim kurma e Kabul edici ve hosgoriilii davranma
e Toplumdan dislanmamasi i¢in etkilesim kurmak
isteme
e Arkadas olunabilir olarak gérme

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin drama c¢alismalar1 sonrasinda farkliliklara
yonelik goriislerinin olumlu yonde degistigi goriilmektedir. Ogretmen adaylari drama calismalar
siirecinde hem yakin cevresindeki arkadaslarinin farkli 6zelliklerini kesfetmis hem de daha once
diisiinmedigi alanlarda farkindalik kazandiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda farkliliklara yonelik
konularda ényargilarinin degistigini belirtmislerdir. Ornegin, bir dgretmen aday1 farkli etnik kokene
sahip insanlara karsi 6nyargisinin degistigini ve onlarla empati yaparak nasil hissettiklerini anlamaya
calistigini belirtmistir.

Ogretmen adaylar1 drama calismalarn siirecinde farkli dili konusma, farkli etnik kokene sahip
olma ve farkli kisisel 6zelliklerin olmasmin aslinda zenginlik sagladigini belirtmislerdir. Ornegin,
“mor rengi seven kral” isimli drama etkinligi sirasinda katilimcilar farkliliklarin her alanda olmasi
gerektigine yonelik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylar1 cevrelerinde farkli dili
konusan insanlarin olmasinin kendilerinde merak ve 6grenme istegini arttirdigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin drama galismalar1 sonrasinda farkliliklar saygr ile ilgili olarak olumlu gériislere
sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin insani degerlerin her seyin iistiinde olduguna
yonelik sdylemleri dikkat ¢ekmistir. Ogretmen adaylar1 birlikte yasamay1 dgrenmemiz gerektigini,
insanlar1 inanglar1, yonelimleri ve 6zellikleri yoniinden yargilamadan kabul etmenin gerekli oldugunu
belirtmislerdir.

Etkilesim kurma temas1 digerlerinden farkli olarak uygulamaya yonelik 6gretmen adaylarinin
séylem ve davramglarmi ele almaktadir. Ogretmen adaylari drama g¢alismalari siirecinde yapilan
canlandirmalarda farkli Gzellikleri olan insanlarin aslinda yok sayilmamasi ya da dislanmamasi
gerektigini belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmen adaylar1 6zellikle farkli dili konusan ve cinsel
yonelimi farkli olan kisilerle etkilesim kurmada yine de c¢ekimser kalacagini belirtmislerdir. Bunun
sebebinin ise farkli dili konugsmanin iletisimi engelleyecegini diisiinmesinden, farkli cinsel yonelimin

ise kendisini rahatsiz hissetmesine neden olacagindan kaynakli oldugunu belirtmislerdir

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Aragtirma sonucunda calismaya katilan katilimcilarin drama galismalar1 6ncesinde dil, etnik
koken, inang, cinsel yonelim ve toplumdaki kadin ve erkek algisi gibi farkliliklara karsi ¢ogunlukla
olumsuz bir gorlise sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar Ogrencilerin, Ogretmen
yetistirme programlarina genellikle, farkliliklarla ilgili fikirleri ve ilgileri olmadan ve insanlarin
birbirinden farkli 6zelliklerinin olabilecegi fikrini benimsemeden basladiklarini gdstermektedir
(Milner, 2006). Universite dénemi boyunca ise farkliliklar ve farkli kimlikler hakkinda herhangi bir

hazirlik almadan egitim programlarini tamamlamaktadir (Villegas ve Lucas, 2002). Mevcut ¢alismada
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ise benzer olarak Ogretmen adaylar1 drama g¢alismalari Oncesinde farkliliklara yonelik bir egitim
almadiklarim belirtmistir. Karacam ve Koca (2012), 6gretmen adaylarimin, farkli yasam tarzlarinin,
inaniglarin, kiltlirlerin, o6zelliklerin ve bakis agilarmin oldugunu anlamalarina ve bunu kabul
etmelerine yardimei olunmasi1 gerektigini aksi takdirde farkliliklar1 kabullenmemenin hem devam
edecegini hem de yeni kalip yargilar iiretilecegini belirtmistir. Parekh (2002), kendi kiiltiiriiniin
cergevesi igerisinde hapis kalan 6grencilerin, degerlerdeki, inanglardaki, yasam bigimlerindeki ve
diinya goriislerindeki cesitliligin, insan olmanin ayrilmaz bir pargast oldugunu kabul edemeyecegini
belirtmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylariin farkliliklar: olabildigince genis bir agidan goérmesi ve
farkliliklara kars1 duyarli olmasini saglamak amaciyla yapilan ¢caligmalar 6nem tagimaktadir.

Drama c¢aligsmalar1 dncesinde 6gretmen adaylari, farkh dil, etnik koken, din ve cinsel yonelime
sahip bireylerin toplumda birligi ve diizeni bozdugu, kiiltiirel yozlasmaya neden oldugu ve olumsuz
ornek oldugu goriisiine sahiptiler. Drama ¢alismalar1 sonrasinda ise farkliliklara yonelik goriislerinin
olumlu anlamda degistigi goriilmiistiir. Drama calismalar1 sonrasinda 6gretmen adaylar1 farkliliklari
bir zenginlik olarak gormiis ve farkli Gzellikleri olan kisilerle bir araya gelmeye daha istekli
olduklarini belirtmiglerdir. Drama ¢alismalar1 bireylerin oldugundan farkli kisilerin rollerine girerek
onlarin sorunlarini, yasama bigimlerini anlamasini saglar. Bu ise kisinin farkliliklara yonelik olumsuz
bakis agisini degistirmesi i¢in firsat sunar. Yapilan arastirmalar yaratict drama c¢aligmalarinin kisinin
empati, iletisim ve problem ¢6zme becerisini ve ¢evresiyle olumlu iligkiler kurabilmesine yardime1
oldugunu gostermektedir (Akoguz, 2002; Kara ve Cam, 2007; Okvuran, 1993). Yaratict dramanin
saglamis oldugu bu beceriler ise bireylerin farkliliklara yonelik olumlu tutum kazanmasina olanak
saglar.

llgili alanyazin incelendiginde, yaratict drama etkinliklerinin katilimeilarin farkliliklara
yonelik olumlu bakis kazandirdig1 ¢aligmalarin mevcut oldugu ve mevcut ¢alisma ile benzer sonuglar
gosterdigi belirlenmistir. Altinaova ve Adigiizel (2013) drama yontemiyle verilen toplumsal cinsiyet
egitiminin katilimcilarin, kadin erkek ayirimciligi konusunda bilinglenmesini sagladigi ve toplumsal
cinsiyet algisinin deney grubu lehinde olumlu sonuglandigini ortaya koymustur. Pekdogan (2018),
yaptig1 ¢alismada ise 0gretmenlerin ¢ocuklarda farkliliklara saygiy1 kazandirmak igin en ¢ok tercih
ettigi yontemin ise drama oldugunu belirtmistir. Bunun sebebini ise hem ¢ocuklarda kalic1 6grenmeyi
saglamasi hem de empati becerisinin gelisimini saglamasi olarak agiklamaktadir. Yapilan ¢aligmalar
ayn1 zamanda drama ¢alismalarinin bireyin hem kendi benlik kavramini olumlu yonde etkiledigi hem
de bagkalarmin benlik kavramima saygi duymay: sagladigini gostermektedir (Ceylan ve Omeroglu,
2007; Noble, Egan ve McDowell, 1977).

Mevcut aragtirma, yaratici drama caligmalarimin 6gretmen adaylarinin farkliliklara yonelik
goriislerini olumlu anlamda degistirmeye katki sagladigimi gostermektedir. Bu nedenle, son yillarda
toplumumuzda yasadigimiz farkliliklara kars1 olumsuz tavir ve davranislarin ¢6ziimii yolunda yaratici

drama c¢aligmalarinin etkili bir secenek olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Yaratict Drama Yéntemi le 12-14 Yas Cocuklarinda Bosanma Olgusunun

Calisilmasi

Selcan Giilden* / Zeki Ozen**
MEB Ankara Gélbasi Rehberlik ve Arastirma Merkezi/ Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii

Oz

Bu ¢alisma 12- 14 yas ¢ocuklarimin yaratict drama yéntemi ile bosanma olgusu hakkinda duygusal,
bilissel ve sosyal farkindalik diizeylerini artirarak benlik algilarint uyum siirecine katkr saglayacak sekilde
yvapilandirmak amaci ile yapilmistir. Katilimcilarin bosanma stireglerine iliskin bireysel ve toplumsal boyutta
degerlendirerek bas etme becerilerine katki saglamak amacglanmigtir.

Aragtirmanmin ¢alisma grubunu Ankara Bezirhane Ortaokulu 6. ve 7. Smif dgrencileri. 12- 14 yasg
arasinda 6 kiz 6 erkek, 6 bosanmis 6 tam aile olmak tizere 12 kisi olusturmaktadir.

Bu ¢alismada karma yontem yolu ile veriler toplanmigtir. Ontest ve sontest olarak 12- 14 yas
cocuklarimin benlik saygilarini 6lgmek icin Rosenberg Benlik Saygisi Olcesi’ nin 10 maddelik “ D-1 benlik
saygist” alt testi kullamilmistir. Giinliik, bosluk doldurma ve gozlem yolu ile veriler toplanmistir.

Arastirma sonucunda 6lgek ile bosanmig ve tam aile ¢ocuklari olarak iki ayri grupta
degerlendirilerek analiz edilmistir. Yaratici drama uygulamalarindan sonra ontest ve sontest puanlarinin
0.3 ile 2.25 araliginda diisiis gosterdigi belirlenmigstir. “orta diizey” benlik saygist puanlart “yiiksek diizey”
benlik saygisina doniismiigtiir.

Anahtar kelimeler: Bosanma olgusu, Rosenberg lgegi, Yaratici drama, Benlik algist

Abstract
This study aimed to improve the self-perception of children aged 12-14 by increasing their
emotional, cognitive and social awareness about divorce with creative drama method. It is aimed to
contribute to the coping skills of the participants by evaluating the divorce processes on an individual and
social scale.
The study group of the research is 6th and 7th grade students of Ankara Bezirhane Secondary School.
It consists of 12 persons, 6 girls, 6 boys, 6 divorced and 6 whole families between the ages of 12-14.
In this study, data were collected by mixed method. As a pretest and posttest, the 10-item “D-1 self-
esteem” sub-test of the Rosenberg Self-Esteem Scale was used to measure the self-esteem of 12-14 year-old

children. Data were collected by diaries, gap filling and observation.
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At the end of the research, the research was evaluated with two different groups as full family
children and divorced family children. After creative drama practices, it was determined that pretest and posttest
scores decreased between 0.3 and 2.25. “Intermediate” self-esteem scores turned into “high-level” self-esteem.

Key words : Divorce case, Rosenberg scale, Creative drama, Self-perception

Giris

Toplumsal degisim, aile kurumunu, gerek bicimsel olarak gerekse fonksiyonel olarak
doniistiirdiigi gibi evlilige atfedilen anlam ve onemde de bir takim degisimlere neden olmustur.
Ozellikle evin ve isin mekénsal olarak birbirinden ayrilmasi eslerin zamanlarmin bilyiik bir kismini
olusturan ¢ocuklarin egitiminin de en azindan belli bir oranda ev disindaki kurumlara devredilmesi,
evliligin duygusal doyuma ve anlagsmaya dayanan, kisisel mutlulugun bir araci olarak sekil ve anlam
degistirmesini saglamistir (Sucu, 2007). Son yiizyilda bu sekilde toplumumuzda ortaya cikan
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degisimler, aile ve evlilik kurumunda da ¢ok 6nemli yapisal ve islevsel
degisimleri ortaya cikarmistir. Gegen ylizyilda, toplumumuzu, ataerkil yapidaki genis aileler
olustururken, giinlimiizde biiylik 6l¢iide ¢ekirdek ve pargalanmis ailelerden olusan bir toplum haline
doniismiis durumdayiz. Bosanmalar, anasiz veya babasiz biiyliyen ¢ocuklar gilindelik yasantimizin

kaniksanmis olgular1 durumundadir (Oztiirk, 2006).

Arikan’a (1996) gore bosanma; hukuki kurallara dayanarak gergeklestirilmis bir evliligin, kari-koca
olarak hig¢bir baglar1 kalmaksizin; ancak varsa ortak ¢ocuklarin haklar1 sakli tutularak yargi¢ karari ile
sona erdirilmesine ve taraflarin baskalariyla yeniden evlenmelerine olanak saglayan hukuki bir
islemdir. Akintiirk (1996) bosanmay1, hayatta olan eslerin mahkeme karar1 ile evliliklerinin hukuki
olarak son bulmasi olarak agiklamistir. ‘Satir (1980), bosanmay1 bireyin yasaminin tiim alanlarini
etkileyen metaforik bir ameliyat olarak tanimlamakta ve bosanmanin koklerinin, evlenme
asamasindaki kosullar ve umutlar saklamakta oldugunu belirtmektedir.” (akt. Sen, 2013, s. 21).

Evlilik iliskisinde esler gelisimsel ve beklenmedik krizlerle dogal olarak karsilag-maktadir. Bu
kriz durumlarina birlikte ¢6ziim bulmalar1 bazen zor olmaktadir. Tiim ¢abalarina ragmen sorunlarini
¢ozemeyen bazi ciftler ayrilik karar1 alabilmektedir. Bu kararin yasal olarak eyleme doniistiiriilmesine
bosanma denilmektedir. Bosanma ¢iftler i¢in yeni krizler ve uyum gerektiren siiregleri de beraberinde
getirmektedir.

Yaratic1 Drama egitimleri igindeki duygular ifade etme, kendini tanima ve iletisime yonelik
yasantilar bireylerin Ozgilivenlerini gelistirerek sosyal konumlarini tanimlamalarma yardimci
olmasinda son derece etkindir. Egitimlerin i¢indeki oyun, dogaglama ve rol oynamalarla genel olarak
eglenceli gegen etkinlikler bireyin sorun ¢6zme ve uyum siireglerini aktif hale getirmesini
saglayabilmektedir. Yaratici Drama egitimi alan bireyler yeni durumlara uyumda ve yeni sorunlara
degisik ¢oziimler getirebilmede belirgin 6zellikleri de kazanabilir (Adigiizel, 2010). Ayrica kendisi ile
ayn1 problemi yasayan bireylerle yaptig1 grup etkinlikleri anlasildigini hissettirmekte oldukga etkilidir.
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Grup bireyin mikro kozmosudur. Birey ger¢ek hayatin kiigiik bir 6rnegini grubunda yasar, diizeltir,
farkina varir, degistirir ve baskalarinin degisimine yol acar (Altinay, 2017). Bu nedenle bosanmus aile
cocuklaria yaratici drama yontemi ile verilecek egitimlerin, g¢ocuklarin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirip bireysel - sosyal uyumlarina ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine yardimci
olacagi, dolayisi ile bu krizi daha saghkli atlatabilecegi diisiiniilmektedir. Oncelikle siirece ydnelik
bilgilendirici ¢aligmalar, sonrasinda duygusal ve diisiinsel ifadelerin eyleme vurulmasi ile bosanma
olgusunun saglikli tanim ve kabuliinii kimliginde biitiinlesmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Kabul ile
birlikte sagliklt bir yapilandirma siireci baslayarak yasanti ve duygularda olumlu degisimleri

saglayabilir.

Bosanmanin hem egler hem de cocuklar iizerinde etki yapmasi kaginilmazdir. Bu siirecte
eslerin ve cocuklarin destege ihtiyact vardir (Nazli, 2016). Bu nedenle erken dénem destek
birimlerinin miidahalesi 6nemlidir. Okul rehber 6gretmeni ve psikologlarin uyguladigi psikososyal
onleme programlar1 dahilinde yapilan calismalar ¢ocuklarin uyum siirecini hizlandirma ve olasi
problem davraniglarin olusumunu engelleme de olduk¢a Onemlidir. Bu siirecte bireyin gelisim
stiregleri kesintiye ugrayabilmektedir. Yeni ve nasil bas edecegini bilmedigi bu donem karmasik
duygu ve diisiincelerin etkilesimi ile davranigsal ve ruhsal yapiy1 olumsuz etkileyebilmektedir. Tam
da burada duygu ve diisiincelerinin eylemsel ifadesi ile ciddi farkindaliklar kazandirilabilir.
Yaratici Drama Yontemi bireyin yasam krizlerine dolayli miidahalede etkin bir yontem olabilir.
Ozellikle canlandirma asamasinda birey kendi yasantilarindan yola g¢ikarak duygularmi ve
diisiincelerini eylemsel olarak ifade edebilir. Sonuglar1 agisindan bireyin gelisim siirecini yagam
olaylarinin akisinda bilinglendirerek giiclendirebilir. Birlikte yaparak yasayarak gerceklesen
yaratici drama sliregleri bastan ayaga yeniden yapilandirma seceneklerini bireyin gormesini
saglayabilecek giiclii bir yontemdir. Bu arastirma kapsaminda toplumumuzda giderek daha sik
kargilagtigimiz bosanma olgusu iizerine 6. ve 7. smif Ogrencileri ile caligilmistir. Bosanma
siireclerini bireysel ve toplumsal boyutta degerlendirerek bas etme becerilerine katki saglamak
amaclanmistir. Yaratici drama yontemi ile yapilan uyum ¢aligmalari bosanma sonrasi olusabilecek
duygusal ve sosyal degisimlerin yapilandirilmasinda 6nemli katkilar saglayabilir. Bosanmanin tiim
toplumu etkileyen bir kriz durumu oldugundan yola ¢ikarak, bosanma sonrasi bireyin hasar almis
benlik algisini yapilandirirken bunun diger bireylerin farkindaligi ile domino etkisi yaratabilecegini
diigiinerek bu ¢alisma planlanmigtir. Amag sosyal bir varlik olarak yasantilarimizin getirilerini

birlikte daha anlagilir kilip ¢6ziimden 6te kabulle benlik saygisina yatirim yapabilmektir.

Arastirmanin Genel Amaci

Bu ¢alisma 12- 14 yas ¢ocuklarinin yaratici drama yontemi ile bosanma olgusu hakkinda
duygusal ve sosyal farkindalik diizeylerini artirarak benlik algilarinda olumlu degisimler saglamak

amaci ile yapilmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ¢alisma grubunun ifadelerini biitiinciil ve derinlikli bir bigimde incelemek igin
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanmildigi karma yontem arastirma modelinden
yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Ankara Golbas1 Ilcesi Bezirhane Ortaokulu, 6. ve 7. simf dgrencilerinden olusan 6
bosanmis, 6 tam aile cocugu olmak iizere, 12-14 yas aras1 12 6grenci arastirmanin uygulandigi
caligma grubudur. Tam aile ¢ocuklarinin ¢alisma grubuna dahil edilmesindeki gerekge; boganma
sonrasi bireyin hasar almig benlik algisim yapilandirirken bunun diger bireylerin farkindalig ile
anlamli bir etki yaratabileceginin diisiiniilmesidir. Amag sosyal bir varlik olarak yasantilarimizin
getirilerini birlikte daha anlasilir kilip ¢oziimden ote kabulle benlik saygisina yatirim
yapabilmektir.
Veri Toplama Aragclari- Veri Analizi

Veri toplama araglar1 olarak at6lye oturumlarinin sonunda giinliik yazimi, bosluk doldurma,
roportaj olusturma, brosiir hazirlama gibi veri toplama araglar1 kullanilmig ve her atélyenin sonunda
bu degerlendirme araglar1 ile toplanan veriler atdlyelerin kazanimlari {izerinden degerlendirme
Olciitleri kullanilarak analiz edilmistir.

Bununla beraber aragtirmada Rosenberg benlik saygis1 6lgegi D-1 alt testi, bireysel ve grupla
yapilan caligmalarda egitmen goézlemleri yorumlanarak kullanilmistir. Rosenberg Benlik Saygisi
Olgegi bugiin psikiyatrik ve psikolojik ¢alismalarda benlik saygisi dl¢iimii icin kullanilan giivenilir
dort ana Olgekten biri olarak alan yazinda yer almaktadir (Cuhadaroglu, 1986). Arastirma sonuglarinin
degerlendirmesinde Rosenberg Benlik Saygis1 Olgeginin D-1 benlik saygisi alt testi kullanilmustir. On
test ve son test olarak kullanilan 6l¢ek ile bosanmis ve tam aile ¢ocuklar1 iki ayr1 grup olarak
degerlendirilerek analiz edilmistir.

Rosenberg Benlik Saygist Olgegi (RBSO): Coktan se¢meli 63 madde ve 12 alt dlgekten
olusan, deneklerin kendilerinin doldurduklar1 bir 6lgektir. Ulkemizde gegerlilik ve giivenilirlik

caligmas1 Cuhadaroglu (1986) tarafindan yapilmustir.

Bulgular

Bu calismada karma yontem yolu ile veriler toplanmistir. Ontest ve sontest olarak 12- 14
yas ¢ocuklarinin benlik saygilarini 6lgmek i¢in Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi’ nin 10 maddelik
D-1 benlik saygisi” alt testi kullanilmistir. Giinliik, bosluk doldurma ve goézlem yolu ile veriler
toplanmigtir. Caligmalarda yaratici drama yontemi ve rol oynama, dogaglama, kisa film, roportaj,

mektup yazma ve dramatik durum tekniklerinden yararlanarak siirece yonelik veriler elde edilmistir.
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Arastirmanin hazirlik siireci asamasinda Okul Midiir Yardimcilarindan Bezirhane
Ortaokulu 6. ve 7. Sinif 6grencilerinin ailevi bilgileri hakkinda kapsamli bilgi alinmistir. Alman
bilgiler dogrultusunda 15 6grenci calisma i¢in belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerin aileleri okula
davet edilmis ve ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Veli onaylar1 alindiktan sonra 6grencilere bireysel
ve grupla goriigmeler yapilarak calismalarin genel akisi hakkinda bilgilendirmeler yapilmig ve

Ogrencilerin sorular1 cevaplanarak ve goriisleri alinmustir.

Her at6lyenin sonunda sozel ve gorsel ¢iktilar alinmistir. Bu durum duygusal ve davranigsal
boyutta degisimleri giderek daha goriiniir hale getirmistir. Kendini ifade etmekte zorlanan bazi
katilimcilarin rahatlayarak siirece etkin bir bicimde katildiklar1 gézlemlenmistir. Birlikte bir is yapmak
ile ilintili direngler tiimiiyle ortadan kalktig1 gdzlemlenmistir. Ozgiivenleri, benlik algilari, aile ve
bosanma olgusuna yiikledikleri anlamla olumsuz bir goriinim kazanmis durumda olan 6grenciler,
yaratict drama c¢alismalart onunda var olan bilgilerini giincellemislerdir. Bu yeni gilincellemelerle
kendilik algilarinda olumlamalar belirgin diizeyde artig gostermistir.

Rosenberg Benlik Saygis1 Olgeginde degerlendirme 0-6 puan araligindadir. Yiiksek puanlar
benlik saygisinin diisiikliigiinii, diisiik puanlar yiiksekligini gosterir. 0-1 puan alanlarin “yiiksek” ; 2-4

(13 2

puan alanlarin “orta”  5-6puan alanlarin “diigiik” benlik saygisin1 gosterir.Yaratict drama

uygulamalarindan sonra Ontest ve sontest puanlarmin 0.3 ile 2.25 araliginda diislis gosterdigi

3

belirlenmistir. “orta diizey” benlik saygisi puanlar1 “yiiksek diizey” benlik saygisina doniigsmiistiir.
Benlik saygisindaki artigt puanlardaki bireysel farkliliklarda gorebiliyoruz. Ontest ve sontest
puanlarinin bosanmis aile ¢ocuklarinda 0.3 ile 1.16 arasinda, tam aile gocuklarinda 0.34 ile 2.25

arasinda diisiis gosterdigi goriilmektedir.

Sonu¢

Giliniimiizde giderek artan bosanmalarm Onlenmesi pek miimkiin olmamakla birlikte bu
olguyla barisik nasil yasariz buna bakilmasi gerekmektedir.

Daha saglikli, uyumlu ve kabul edici bir siireci olusturabilmek i¢in Onleyici hizmetlerin ige
kosulmas1 yasanan sorunlari azaltabilir. Bu dogrultuda yapilan her ¢alisma ¢ocuklarin uyum siirecine
cok boyutlu katki getirebilir.

Anne ve babalar bosanma siirecinde kendi dertlerine odaklandiklarindan ¢ocuklarinin igsel ve
davranigsal yasantilarina dair gozlemlerde bulunamayabilirler. Hatta bu konuda yeterli giice ve
donanima sahip olmayabilirler. Bu noktada onleyici hizmet birimlerinin etkinligi énemli bir boyut
kazanir. Okul psikolojik danigmanlar1 ve egitmenler duruma yonelik veli dahilinde ¢esitli koruyucu
hizmetler planlayabilirler.

Bu ¢alisma bu noktadan hareketle hayat bulmustur. Bosanmalarin siireci her ailede ve bireyde
farkli etki diizeyine sahiptir. Bunun ¢ok c¢esitli sebepleri vardir. Genel olarak sekteye ugrayan sosyal
ve kendilik algilar bireyin temelde aile kavramimin bosluguna bir atiftir. Bu bosluk bir sekilde sosyal

yalitma, madde bagimliligi, eyleme vurma gibi pek ¢ok yatistirici ile uyutulmaya caligilabilmektedir.
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Oyle ki siirecin sonunda toplumdan ve kendinden kopuk bireylere déniisiim olabilmektedir. Bosanma
bir yasam krizidir ve iyi yonetildiginde ufak sorunlarla atlatilip normallestirilebilir. Birey yagamina
bosanma siirecinin getirilerine ragmen uyum saglayarak devam edebilir. Oncelikle bu krizi
egitmenlerin biligsel ve sosyal acidan iyi yonetebilmesi gereklidir.

Yaratici drama ile bosanma olgusunun pek cok artt ve eksi parcalarina dokunulabilir. Bu
calismada katilimcilarin kendi siireglerine cesaretle bakabilmeleri hedeflenmistir. Bu hedef
dogrultusunda duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri saglanarak i¢sel dokunuslarin deneyimlenmesine
calisgilmistir. Bogsanma siirecinin bireye yonelik algilarini degistirerek kabul etmesinde benlik
giiclenmesinin 6neminden yola ¢ikilmistir. Kendilik degerlerini olumlamaya yonelik bir insa ¢aligmasi
yaratici drama ydntemi ile anlamli bir doniisiimii saglayabilir. Ogrencilerimizin bosanma olgusuna
kendilerinden ve 6nemli 6tekilerden yola ¢ikarak bakmasini saglamak caligsmalarimizin ana temasidir.
Kazanilan farkindaliklarla bireyden topluma degisim saglanarak yeni bir olgunun saglikli kabuliiniin
birlikte yaparak yasanarak saglanabilmesi amaglanmistir. Toplumsal sagligin temellendirilmesinde
bireyin ve ailenin biricikliginin éncelikli oldugu kaginilmaz bir gercekliktir. Birey ve aileye verilen her

tiirlii destek toplumsal iyilik dongiisiine yatirimdir.

Oneriler

Cocukluk bireyin ana vatani, biitiin gelisiminin temelini olusturan saglikli yetiskinligin 6n
siirecidir. Bogsanma ile aile kavramina olan giiven algis1 hasar alir. Bu siiregte ebeveynin siirekliligi
olan ilgi ve sefkatini devam ettirmesi dnemlidir. Bu ¢ocugun ebeveynleri ile siirekli iletisim halinde
olmasini olanakli kilar. Istedikleri kadar soru sormalarma izin verilmelidir. Bu sekilde dolayli ve
dolaysiz olarak duygularini ifade etmelerine yardimci olunur.

Uzmanlar hazirladiklar1 destek programlarinda gocuklara yalniz olmadiklarini, anlasildiklarini
hissettirecek etkinlikleri planlamaya 6zen gostererek daha etkin sonuglar alabilirler. Cocuklar
bosanma olgusu ile yiizlestirmek kabul siirecine katki saglamasi agisindan degerli sonuclar verebilir.
Anne babalarinin yetiskin olarak bu karar1 onlardan bagimsiz aldiklarin1 ¢ocuklara hissettirebilmek
bosanmanin bilgisel siirecine vurgu yaparak daha etkin aktarilabilir. Yasima uygun bilgilendirmeler
yapilmasi bunu saglayabilir. Etkili iletisim ve atilganlik, problem ¢6zme, 6fke kontrolii, duygularini
ifade etme becerilerini kazanmalarim saglayacak etkinliklerin diizenlenmesi ¢ok daha kalic1 bag etme
becerilerinin igsellestirilmesine yardimei olabilir. Ozellikle yaratict drama bu konuda kilavuz bir
yontem ve teknikler biitiinil olarak rahatlikla uygulanabilir. Yaratici drama yontemi ile yaptigimiz bu

caligma ile bosanma olgusuna yonelik ¢ift tarafli farkindalik ve kazanimlar saglanabilir.
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